
Ή  ήλικία εισαγωγής στό σχο­
λείο καί οί θλιθερές έπιπτώσεις 
μιας έκπαιδευτικής μεταρρύθμι­
σης

Ό λγα  Πανοπούλου - Μαράτου1
«Δυστυχώς, τείνουμε νά μι/Μ με γιά τόν άνθρωπο όπως θά 
θέλαμε Ιδανικά νά είναι, καί δχι όπως είναι πραγματικά... Ή  
αληθινή έκπαίδευση μπορεί νά βασίζεται μόνο στή γυμνή 
πραγματικότητα καί δχι σε κάποια έζιδανικευμένη ψευδαί­
σθηση, δσο ελκυστική κι äv είναι».
Carl Gustav Jung, Collected Works, Vol. 17

'Υποχρεωτική έκπαίδευση σημαίνει πώς τό κράτος προσφέρει 
τίς άπαραίτητες προϋποθέσεις καί τά μέσα καί οί γονείς είναι 
ύποχρεωμένοι διά νόμου νά στείλουν τά παιδιά τους στά σχο­

λεία. Τό κριτήριο γιά τήν είσοδο στήν υποχρεωτική έκπαίδευση 
είναι ή χρονολογική ήλικία τοϋ παιδιού, ένα κριτήριο συμβατι­
κό πού έξαρτδται κυρίως άπό τίς κοινωνικές άπαιτήσεις σέ κάθε 
χώρα. Συνήθως οί γονείς άποτελοΰν τήν κυριότερη όμάδα πίε­
σης, ζητώντας άπό τό κράτος νά παρέχει τά μέσα γι’ αυτή τήν 
έκπαίδευση όλο καί πιό νωρίς.

Ά πό τόν μεσαίωνα μέχρι τίς μέρες μας, σχολική ήλικία θεω-

I. Τό άρθρο αυτό το έγραψα πρώτα μέ τήν Ιδιότητά μου τής μητέρας 
δύο παιδιών πού πήγαν σχολείο γιά λίγα χρόνια στήν Αγγλία καί 
μετά στήν Ελλάδα, καί ύστερα μέ τήν ίδιότητα τής ψυχολόγου πού 
τά τελευταία 8 χρόνια στήν Ελλάδα άντιμετωπίζω μέ θλίψη καί σκε­
πτικισμό τά προβλήματα πού τό έκπαιδευτικό μας σύστημα μπορεί νά 
δημιουργήσει στά παιδιά.
Δέν γνωρίζω τήν είδική έλληνική βιβλιογραφία πάνω στό συγκεκρι­
μένο θέμα τής ήλικίας είσαγωγής τών παιδιών στή Στοιχειώδη Ε κ­
παίδευση, πάντως ξέρω πώς ώς σήμερα δέν έχω άκούσει ή διαβάσει 
άπό τά μέσα μαζικής ένημέρωσης καμιά συγκεκριμένη θέση ή δια­
μαρτυρία είτε γιά τήν ήλικία είσαγωγής στό Δημοτικό, είτε γιά τό ά- 
ναλυτικό πρόγραμμα τής πρώτης Δημοτικού.
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ροΟνται τά χρόνια άπό 6 ή 7 ώς τά 12. Στον εικοστό αιώνα ή υ­
ποχρεωτική έκπαίδευση παρατάθηκε ώς τά 14. 15 ή καί τά 16 
χρόνια σέ μερικές χώρες.

Είναι ένδιαφέρον πώς όταν δέν υπήρχε τρόπος νά υπολογίσει 
κανείς τήν άκριβή ηλικία των παιδιών, όπως συνέβαινε στην ά- 
ποικιοκρατούμενη ’Αφρική τόν περασμένο αιώνα, οί Βρετανοί 
χρησιμοποιούσαν «εμπειρικές» μεθόδους. "Εβαζαν τό παιδί νά 
φτάσει, ας πούμε, τό αριστερό αυτί μέ τό δεξί χέρι περνώντας το 
πάνω άπό τό κεφάλι του. "Αν τό έφτανε, τότε πήγαινε στό σχο­
λείο. ”Αν όχι, τότε πήγαινε στό σπίτι του καί ξαναρχόταν όταν 
μάκραινε τό χέρι του! Τό κριτήριο τής σωματικής άνάπτυξης ί­
σως είναι σέ τελευταία άνάλυση πιό άξιόπιστο άπό τό κριτήριο 
τής χρονολογικής ηλικίας πού, στό κάτω-κάτω, βασίζεται στίς 
τροχιές τών πλανητών καί στό συμβατικό χρόνο.

Παρ’ όλ’ αυτά, σήμερα στίς περισσότερες χώρες τού κόσμου, 
ή χρονολογική ήλικία άποτελεΐ τό μοναδικό κριτήριο γιά τήν 
είσοδο τού παιδιού στήν υποχρεωτική έκπαίδευση, πού άρχίζει 
γύρω στά 6 ή 7 χρόνια. 'Ενδεικτικά άναφέρω τίς ηλικίες εισα­
γωγής στό Δημοτικό σχολείο στίς παρακάτω χώρες:

— Γαλλία: συμπληρωμένα τά 6 χρόνια.
—Σουηδία καί Φινλανδία: συμπληρωμένα τά 7 χρόνια.
—Η.Π.Α. "Εντεκα πολιτείες δέν έχουν καθορισμένα χρονολο­

γικά όρια, 20 πολιτείες δέχονται τά παιδιά γύρω στά 6 χρόνια 
(άπό 5 χρονών 11 μηνών καί πέρα) καί στίς υπόλοιπες πολιτείες 
τό όριο ποικίλλει άνάμεσα στά 5 χρόνια 8 μήνες καί στά 5 χρό­
νια 10 μήνες.

— Ε.Σ.Σ.Δ. καί άλλες σοσιαλιστικές χώρες: συμπληρωμένα 
τά 7 χρόνια.

— Μεγάλη Βρετανία: συμπληρωμένα τά 5 χρόνια.

Τά παραπάνω στοιχεία δημιουργούν μιά έσφαλμένη εικόνα· 
πώς είναι δυνατόν, άναρωτιέται κανείς, μιά χώρα νά θεωρεί τά 
παιδιά της ώριμα γιά τό σχολείο στά 5 καί μιά άλλη στά 7 χρό­
νια; Οί χώρες πού δέχονται τά παιδιά στό Δημοτικό μετά τά 6 
χρόνια άντιμετωπίζουν κάπως τήν κατάσταση, γιατί περίπου 
στά 6 χρόνια, τό «μέσο», τό «κανονικό» παιδί, τό φανταστικό 
δηλαδή παιδί τού κανένα καί τού καθένα είναι άρκετά ώριμο γιά 
νά διδαχτεί άνάγνωση, γραφή καί άριθμητική πού άποτελούν 
τήν ύλη τής Πρώτης Δημοτικού.

Οί χώρες όμως πού δέχονται τά παιδιά στό Δημοτικό άπό τά 5 
χρόνια, όπως ή Μεγάλη Βρετανία, πώς άντιμετωπίζουν τήν πι­
θανή άνωριμότητα τού παιδιού; Μέ τόν πολύ άπλό τρόπο ότι 
δέν τό διδάσκουν ούτε άνάγνωση, ούτε γραφή, ούτε άριθμητική. 
Τό κρατούν γιά δύο χρόνια στό όνομαζόμενο σχολείο τών «νη­
πίων» (Infant School), όπου τά παιδιά παίζουν, τρέχουν, πλέ­
κουν, κεντούν (άγόρια καί κορίτσια), ζωγραφίζουν μέ τά δάχτυ­
λα, φυτεύουν λουλούδια, κ.λ.π. Μόνο στό έπόμενο στάδιο τής 
υποχρεωτικής έκπαίδευσης (στό junior School πού δέχεται παι­
διά 7-11 χρονών) διδάσκονται άνάγνωση, γραφή καί άριθμητι­
κή. Οί Τοπικές Εκπαιδευτικές ’Αρχές άποφασίζουν σέ έπίπεδο 
δήμων καί μέσα σέ πολύ εύρεΐες κατευθυντήριες γραμμές τό ά- 
ναλυτικό πρόγραμμα τών Infant καί Junior Schools. Καί άν κά­
ποιο παιδί ένδιαφερθεΐ νά μάθει γράμματα στό Infant School 
τότε βέβαια ό δάσκαλος θά τό διδάξει, έστω καί άτομικά, άκο- 
λουθώντας τόν προσωπικό του ρυθμό.

Άνακεφαλαιώνοντας αυτή τήν είσαγωγή, τονίζω πώς σέ κα­
μιά άπό τίς χώρες πού προανάφερα δέν ύποχρεώνει τό έκπαιδευ-
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τικό σύστημα τούς δασκάλους νά διδάξουν γραφή καί άνάγνω­
ση πριν τά 6ι 2-7 χρόνια.

Στήν Ελλάδα, μέ τήν έκπαιδευτική μεταρρύθμιση τού 1963, 
τά παιδιά πού έχουν συμπληρώσει τά 5 χρόνια ώς τίς 31 Μαρ­
τίου. έγγράφονται υποχρεωτικά στήν Πρώτη Δημοτικού τό Σε­
πτέμβριο τής ίδιας χρονιάς, σέ ήλικία δηλαδή 5 χρονών καί 6 
μηνών. Παρακολουθούν δέ τό ίδιο πρόγραμμα μέ τά παιδιά πού 
έχουν γεννηθεί τόν ’Απρίλιο τής προηγούμενης χρονιάς καί εί­
ναι τό Σεπτέμβριο 6 χρονών καί 5 μηνών, δηλαδή 11 μήνες με­
γαλύτερα. Καί βέβαια δέν παίζουν, ούτε τρέχουν, ούτε κεντούν.
Αντίθετα, διδάσκονται όλα, μέ τόν ίδιο άκριβώς ρυθμό, άνά­

γνωση, γραφή καί άριθμητική καί μάλιστα μέ μιά καταπληκτι­
κή ταχύτητα. Μέσα σέ 4 περίπου μήνες, ώς τό τέλος τού ’Ια­
νουάριου δηλαδή, τό άναλυτικό πρόγραμμα προβλέπει πώς τά 
παιδιά πρέπει νά έχουν διδαχτεί όλα τά γραπτά σύμβολα τής έλ- 
ληνικής γλώσσας καί νά διαβάζουν άρκετά μεγάλα κείμενα. ’Ε­
πίσης γράφουν όλα τά γράμματα καί έχουν προχωρήσει καί στίς 
πρώτες άριθμητικές πράξεις. Τά «μικρά» τής Πρώτης Δημοτι­
κού είναι μόλις 5 χρονών καί 10 μηνών, ένώ τά «μεγάλα» είναι 6 
χρονών καί 9 μηνών! Οί διαφορές όμως μεταξύ αυτών τών παι­
διών άπό πλευράς έτοιμότητας καί ώρίμανσης είναι πολύ μεγά­
λες.

Γιά νά γίνει πιό σαφής ή σύγκριση αύτή, πού είναι τόσο άνι- 
ση εις βάρος τών «μικρών», παραθέτω έναν πίνακα, πού δείχνει 
τίς επιδόσεις παιδιών άπό 5ι 2 ώς καί 7 χρονών σέ έπιδεξιότητες 
πού θεωρούνται κρίσιμες καί άπαραίτητες γιά τήν έκμάθηση τής 
άνάγνωσης, τής γραφής καί τής άριθμητικής. Τά στοιχεία είναι 
άπό παιδιά πού πηγαίνουν σχολείο.

ΠΙΝΑΚΑΣ 2
Επίδοση Ποσοστά έπιτυχίας κατά ήλικία

5,5  ΧΡ· 6 χ ρ · 7 χ ρ ·
’Αντιγραφή κύκλου μέ καλές άναλογίες 41 57 80
’Αντιγραφή τριγώνου μέ καλές άναλογίες 40 43 62
'Αντιγραφή τετραγώνου μέ καλές άναλογίες 22 25 33
Γραφή: όνομα καί έπώνυμο 33 72 98
Σταθερό μέγεθος γραμμάτων 16 21 63

Ή  έννοια «δεξιά-άριστερά» πάνω στό σώμα τού παιδιού μπορεί 
νά διδαχτεί άπό τά 5 χρόνια, μόλις όμως τού ζητηθεί νά δείξει 
τό άριστερό ή τό δεξί μέρος πάνω στόν άλλον, μπερδεύεται, καί 
μόνο στά 8 χρόνια τό 95% τών παιδιών τό καταφέρνουν πάντα 
σωστά. Κι δμως ή γνώση αύτή, όπως άλλωστε καί άλλες πού έ­
χουν σχέση μέ τήν πλαγίωση καί τόν προσανατολισμό στό χώ­
ρο, είναι άπαραίτητες προϋποθέσεις γιά τήν έκμάθηση τής άνά­
γνωσης καί τής γραφής. Ό σ ο  γιά τήν άριθμητική, ή έξάσκηση 
σέ διάφορες όνομαζόμενες «προ-αριθμητικές» έννοιες, όπως ή 
ταχύτητα, έννοιες χώρου, ποσότητας, διαδοχής, κ.ά. έχει άπο- 
δειχτεΐ πώς βοηθούν τό παιδί τών 6-7 χρονών νά κατανοήσει τή 
διπλή ιδιότητα τού άριθμοΰ, δηλαδή τήν όνομαστική καί τήν 
τακτική.

Στήν Ελλάδα γίνεται βέβαια μιά προσπάθεια νά ένσωματω-

2. Τά στοιχεία προέρχονται άπό τό βιβλίο τών F. L. 11g καί L. Bates Α- 
mes. School Readiness τού Gesell Institute of Child Development. 
Harper & Row, London, 1972.



θοΟν τέτοιου εϊδους ασκήσεις, αλλά μόνο στό νηπιαγωγείο (σέ 
παιδιά ήλικίας από 4 I 2 ώς 6 1 2 χρόνων) καί από λίγους φωτι­
σμένους νηπιαγωγούς. Αναρίθμητες είναι οί περιπτώσεις, πού 
έχω δει προσωπικά, παιδιών του νηπιαγωγείου πού έχουν τε­
τράδια. όπου ήδη αντιγράφουν λίγα γράμματα! ΚΓ αλλοίμονο 
στό παιδί πού δέν τά καταφέρνει. "Αντιμετωπίζει τις αμφιβολίες 
τής δασκάλας γιά τίς ίκανότητές του, τή ματαίωση των επιθυ­
μιών τών γονιών του. καί γενικά ζεΐ σ' ένα αρνητικό ψυχολογι­
κό κλίμα πού θά τό συνοδεύσει σ’ ένα μεγάλο μέρος τής σχολι­
κής του ζωής, άν όχι καί σ’ όλη της τή διάρκεια.

Ή  σχολική αποτυχία στις δύο πρώτες τάξεις του Δημοτικού, 
όπως έχει αποδειχτεί άπό έρευνες έκτος "Ελλάδας, είναι μιά άπό 
τίς αιτίες γιά άντικοινωνική - παραπτωματική συμπεριφορά, γιά 
δυσκολίες στή μάθηση πού ακολουθούν τό παιδί σέ όλη τή σχο­
λική του ζωή. καί γιά άλλες ψυχολογικές διαταραχές.

Ή  πρόθεση τού νομοθέτη τής ελληνικής εκπαιδευτικής με­
ταρρύθμισης τού 1963 ήταν ίσως αγαθή, νά αρχίσει τό παιδί 
κάποιου είδους έκπαίδευση λίγο νωρίτερα απ’ ό.τι πρόβλεπε ό 
προηγούμενος νόμος (ή έλάχιστη ήλικία εισαγωγής ώς τό 1963 
ήταν τά 5 χρόνια 9 μήνες). Αύτό όμως πού δέν πρόβλεπε ή με­
ταρρύθμιση ήταν ή ριζική άναθεώρηση τού αναλυτικού προ­
γράμματος τής πρώτης Δημοτικού. Καί οί άποτυχίες είναι πολ­
λές. Τά ποσοστά τών παιδιών πού δέν ξέρουν νά διαβάζουν στό 
τέλος τής πρώτης Δημοτικού πρέπει νά είναι άρκετά ψηλό. Σέ 
μιά ελληνική έρευνα3, τό ποσοστό τών παιδιών πού δέ διάβαζαν 
καθόλου στό τέλοτ τ , ' -  Γ . 'ώ τ υ  Λτηιοτικοίι *·»«> 4°0. Ά λλ ο  ένα

10°ο άπό τά υπόλοιπα παιδιά τής πρώτης καί τής δεύτερης Δη­
μοτικού είχαν πολύ χαμηλή επίδοση στήν ανάγνωση. Στήν ίδια 
ερευνά βρέθηκε ακόμα πώς ή ήλικία εισαγωγής στό σχολείο ε­
πηρεάζει τήν επίδοση καί στις δύο πρώτες τάξεις τού Δημοτι­
κού, στήν ανάγνωση καί στήν,αριθμητική, εις βάρος βέβαια τών 
«μικρών» παιδιών.

Πριν φτάσω σέ κάποιο συμπέρασμα καί προτάσεις, θά πρέπει 
άκόμα ν’ άναφερθώ στήν έννοια τής «σχολικής ετοιμότητας», 
ένός όρου πού έπινοήθηκε τά τελευταία χρόνια καί χρησιμοποι­
είται ευρύτατα στους διεθνείς ψυχοπαιδαγωγικούς κύκλους. Εί­
ναι ενδιαφέρον πώς. σέ όλες τίς χώρες πού προ-ανάφερα. ή ε­
κτίμηση τής σχολικής έτοιμότητας γίνεται μέσα στό νηπιαγω­
γείο ή τούς πρώτους μήνες πού τό παιδί πηγαίνει στήν πρώτη 
Δημοτικού.

Ή  «ετοιμότητα» στά παιδαγωγικά λεξικά ορίζεται σάν «μιά 
κατάσταση τού σήματος, τής νόησης καί τού συναισθήματος

3. Ο τίτλος τής έρευνας εΐναι «Αίτια Σχολικής Αποτυχίας» πού έγινε 
σ ένα δείγμα πληθυσμού παιδιών πρώτης καί δευτέρας Δημοτικού 
στήν Αθήνα, άπό τό "Ινστιτούτο "Υγείας τού Παιδιού. "Υπεύθυνη έ- 
ρευνήτρια είναι ή κοινωνιολόγος Κ. Σώκου-Μπάδα. Τά αποτελέσμα­
τα θά δημοσιευτούν σύντομα υπό μορφή μονογραφίας. Τό ειδικό κε­
φάλαιο πού άναφέρεται στό θέμα είναι: Ο Μαράτου, Μ Ιόλμαν. Μ 
Μίχου. «\οητική έςέλιςη. αναγνωστική καί άριθμητική επίδοση: 
σχέσεις μέ σχολική αποτυχία«
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πού έχει παραχθεϊ άπό τό συγκερασμό τής άνάπτυξης καί τής έ- 
μπειρίας καί σημαίνει τήν ικανότητα του άτόμου νά ξεκινήσει 
κάτι καινούριο...»4

«Σχολική έτοιμότητα» σημαίνει τήν έτοιμότητα του παιδιού 
νά διδαχθεί άνάγνωση, γραφή καί τίς πρώτες άριθμητικές έν­
νοιες, τήν ύλη δηλαδή πού διδάσκεται τόν πρώτο χρόνο τού Δη­
μοτικού σχολείου.

Ή  σχολική έτοιμότητα άναφέρεται σ’ ένα σύνολο ικανοτή­
των πού φυσιολογικά ώριμάζουν στά παιδιά κάποια στιγμή με­
ταξύ 5 1/2 καί 7 χρονών. ’Αφορά στήν κινητική (άδρή κινητι­
κότητα καί λεπτούς χειρισμούς), στή νοητική καί στήν κοινωνι- 
κο-συναισθηματική ωριμότητα τού παιδιού. Τό παιδί δηλαδή 
τής πρώτης Δημοτικού θά πρέπει νά μπορεί νά κινείται άνετα 
στό χώρο, νά πιάνει σωστά τό μολύβι, ν ’ άντιγράφει σχήματα 
καί νά μπορεί νά διακρίνει τίς διαφορές μεταξύ τους, νά έχει ά- 
ναπτυγμενη καί τήν άκουστική διάκριση μεταξύ φθόγγων καί νά 
είναι (κανό νά συγκεντρώνεται, Ή  προσοχή του πρέπει νά έχει 
τή φυσιολογική γιά τήν ήλικία του διάρκεια, πού παρεμπιπτό­
ντως είναι 5-6 λεπτά κάθε φορά γιά ένα είδος μάθησης, νά είναι 
κινητοποιημένο συναισθηματικά γιά νά μάθει νά διαβάζει καί 
νά γράφει, νά κατανοεί πλήρως τίς προταριθμητικές έννοιες καί 
νά μπορεί νά κάνει παρέα μέ τ’ άλλα παιδιά τής ήλικίας του όρ- 
γανώνοντας κάποια παιχνίδια.

Τό πρώτο κρίσιμο έρώτημα είναι: τά παιδιά τών 5 1 /2 -6  1/2 
χρονών είναι ώριμα σέ όλους αυτούς τούς τομείς; 'Η άπάντηση 
είναι πώς τό μεγαλύτερο ποσοστό τών παιδιών στά 6 1/2 χρόνια 
είναι, ένώ τό μεγαλύτερο ποσοστό τών παιδιών στά 5 1/2 χρόνια 
δέν είναι. Τό δεύτερο κρίσιμο έρώτημα είναι: πώς έκτιμώνται 
αύτές οί Ικανότητες τού παιδιού στή χώρα μας; Ή  άπάντηση 
είναι άπλή: δέν έκτιμώνται, γιατί τό έκπαιδευτικό μας σύστημα 
δέν προβλέπει τέτοιες έκτιμήσεις, ούτε έπιτρέπει στό άνώριμο 
παιδί νά μήν πάει στά 5 1/2 χρόνια στήν πρώτη Δημοτικού.

Μετά άπό αύτές τίς διαπιστώσεις, τί θά μπορούσε νά προταθεί 
στήν πολιτεία γιά νά προσαρμόσει τό έκπαιδευτικό της σύστη­
μα στίς πραγματικές άνάγκες τών παιδιών;

Δύο λύσεις ύπάρχουν. (1) Νά άνεθεΐ τό όριο ήλικίας εισαγω­
γής στό Δημοτικό Σχολείο κατά ένα τουλάχιστον χρόνο, όπως 
έγινε σέ πολλές χώρες5. (2) Νά άναθεωρηθεΐ τό άναλυτικό πρό­
γραμμα τής πρώτης Δημοτικού, έφόσον ή ήλικία εισαγωγής πα- 
ραμείνει ή ίδια.

Σ’ αύτό τό σημείο θά πρέπει ν’ άποσυνδέσουμε τήν έννοια τής 
ύποχρεωτικής έκπαίδευσης άπό τήν έννοια τής σχολικής έτοι- 
μότητας. Ή  υποχρεωτική έκπαίδευση θά μπορούσε ν’ άρχίσει 
καί πρίν τά 5 1/2 χρόνια, στό νηπιαγωγείο ή σέ όποιοδήποτε 
σχήμα «άνοιχτού σχολείου», άν καί ό όρος «σχολείο» είναι άτυ- 
χής γιατί άναπόφευκτα συνδέεται μέ μαθήματα, βαθμούς, άντα- 
γωνισμούς, προβιβασμό, κ.λ.π., πάντως σέ μέρη όπου τά παιδιά 
θά προετοιμάζονται γιά τή διδασκαλία τού γραπτού λόγου καί 
τής άριθμητικής. "Οσα γιά τήν έκτίμηση τής έτοιμότητας τού 
κάθε παιδιού γιά τή διδασκαλία τών μαθημάτων αύτών, άς τήν 
άφήσουμε ατούς παιδαγωγούς. Είναι οί πιό ειδικοί, κατάλληλοι 
καί έμπειροι γιά νά κρίνουν. Σήμερα τά χέρια τους έίναι δεμένα 
άπό τό άναλυτικό πρόγραμμα πού τούς έπιθάλλει τό ’Υπουργείο 
Παιδείας, ένα πρόγραμμα άναχρονιστικό, φτιαγμένο άπό άν- 
θρώπους πού φαίνεται νά μήν ξέρουν τό μικρό παιδί καί τίς ά­
νάγκες του, άπό άνθρώπους πού πιστεύουν πώς τό μάθε παιδί 
μπορεί νά διδαχτεί μέ τυπικό τρόπο καί μέ ένα συγκεκριμένο
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ρυθμό βασικά έφόδια γιά τή ζωή: άνάγνωση, γραφή καί άριθμη- 
τική.

Τελειώνοντας, θά ήθελα άκόμα νά πώ πώς οί πρόσφατες άπο- 
φάσεις τού 'Υπουργείου Παιδείας, πού κοινοποιήθηκαν μέ 
έγκυκλίους στίς Επιθεωρήσεις τής Στοιχειώδους ’Εκπαίδευσης, 
δηλαδή (α) ή άπόφαση νά μή μένουν τά παιδιά στήν ίδια τάξη, 
καί (β) ή-αυστηρή τήρηση τού νόμου γιά τήν έγγραφή στό Δη­
μοτικό όταν τό παιδί έχει τήν ήλικία πού προβλέπει αυτός ό 
νόμος, φαίνονται σέ μιά πρώτη θεώρηση θετικές. "Αν όμως έξε- 
τάσει κανείς τί σημαίνουν δλ’ αύτά στήν πράξη, φτάνει στά έ- 
ξής παράδοξα συμπεράσματα: άν ένα παιδί είναι άνώριμο καί ά- 
νέτοιμο νά πάει στήν πρώτη Δημοτικού καί σ’ αύτό συμφωνούν 
ή νηπιαγωγός του, οί γονείς του καί πιθανά καί κάποιος είδικός 
ψυχολόγος ή ψυχίατρος, δέν υπάρχει τρόπος νά τό κρατήσουν 
έξω άπό τό Δημοτικό6. Θά πάει οπωσδήποτε στήν πρώτη Δημο­
τικού. Κι’ άν δέ μάθει νά γράφει καί νά διαβάζει τήν πρώτη 
αύτή χρονιά, θά προχωρήσει στή δεύτερη Δημοτικού (άφοΰ δέν 
μπορεί νά μείνει στήν ίδια τάξη) καί μετά στήν Τρίτη Δημοτι­
κού, έχοντας χάσει πιά κάθε ένδιαφέρον καί χαρά γιά τό σχο­
λείο. Τό σύστημα κάποια στιγμή θά τό άπορρίψει, στέλνοντάς 
το στό ειδικό σχολείο γιά καθυστερημένα παιδιά! "Οσο κι’ άν 
αύτά φαίνονται φανταστικά, είναι όμως άληθινά καί όσοι άπό 
μάς άσχολούμαστε μέ τά μικρά παιδιά, ξέρουμε πώς άργά ή 
γρήγορα θ’ άντιμετωπίσουμε μιά ψυχρή γραφειοκρατική άπά­
ντηση «δέ μπορούμε νά κάνουμε τίποτα, έτσι λέει ό νόμος!»

Ό  έπίλογος αυτής τής ιστορίας είναι πώς είμαστε μαζί μέ τήν 
Κύπρο, οί μόνες άνάμεσα στίς προηγμένες καί στίς ύπό-άνάπτυ- 
ξη χώρες πού προσπαθούμε μέ τό ζόρι νά διδάξουμε σέ τόσο μι­
κρά παιδιά άνάγνωση, γραφή καί άριθμητική, πιστεύοντας ίσως 
πώς τά έλληνόπουλα καί τά κυπριωτόπουλα έχουν πρόωρη άνά- 
πτύξη. Κι’ αύτή τήν ψευδαίσθηση τήν ένισχύουν καί οί γονείς 
πού κάνουν συχνά καταπληκτικές προσπάθειες νά έγγράψουν τί 
παιδί τους στό Δημοτικό σχολείο δσο τό δυνατόν νωρίτερα 
πλαστογραφώντας στά πιστοποιητικά τήν ήμερομηνΐα γέννη 
σης τού παιδιού τους, σκεφτόμενοι ίσως πώς άν πάει στό σχο 
λειό λίγο πιό έτοιμο, λίγο πιό ώριμο καί άν άντιμετωπίσει τί 
μάθηση λίγο πιό άνετα καί χαρούμενα, θά χάσει τό τρένο τή< 
ζωής...

4. K. T. Collins, L. W. Downes, S. R. Griffiths & K. E. Shaw. Ke; 
Words in Education. Longman, London, 1973, σελ. 172, μετάφρασι 
δική μου.

5. Είναι ένδιαφέρον πώς στίς Η.Π.Α., ένώ άπό τίς άρχές τού αίώνα ώ 
τά 1960 περίπου, ή ήλικία εισαγωγής στό Δημοτικό κατέβαινε, ή τά 
ση αύτή σταμάτησε τά τελευταία χρόνια καί θά μπορούσαμε νά πού 
με πώς άντιστράφηκε ώς πρός τήν ήλικία πού άρχίζει ή διδασκαλίι 
τής άνάγνωσης καί τής γραφής. Παρόμοιο φαινόμενο παρατηρήθηκ 
στίς τελευταίες έκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις γιά τή Στοιχειώδη Έκ 
παίδευση στή Γαλλία.

6. Τό θέμα παίρνει έφιαλτικές διαστάσεις άν σκεφτούμε πώς σύμφωνι 
μέ τήν τελευταία Αναθεώρηση τών ψυχικών νόσων πού προτείνει ■ 
Παγκόσμιος ’Οργανισμός Υ γείας (1CD-9 τού 1976) καί πού έχει γι 
νει άποδεκτή καί στήν ’Ελλάδα, άτομα μέ Δείχτη Νοημοσύνης άπ 
70 καί πάνω θεωρούνται φυσιολογικά, μέ τό σκεπτικό πώς περίπο 
16% τού πληθυσμού έχει Δ.Ν. 70-90. Αύτό σημαίνει πώς τα παιδιά 
1/2 χρονών μέ Δ.Ν. 70 ή 80 έχουν νοητική ήλικία 3 1/2 ή 4 χρονώι 
Καί σ’ αύτά τά παιδιά πρόκειται νά διδάξουν άνάγνωση, γραφή κο 
άριθμητική!


