
Μιά πρόταση γιά την κατάργη­
ση των Σχολικών Εγχειριδίων
Καλλιόπη Ψαλίόα

I. Ή ακαμψία των σχολικών θεσμών
"Ολες οί προσπάθειες γιά μεταρρυθμιστικές άλλαγές στό σχο­
λείο συναντούν συνήθως έντονη αντίδραση. Καί όχι μόνο στό 
έλληνικό σχολείο', όπου οί ιδιοτυπίες τής έλληνικής κοινωνίας 
λειτουργούν ιδιαίτερα άναστα/αικά. Γενικότερα, δπως έχουν 
αποδείξει έρευνες πού έγιναν σ’ αυτό τό χώρο1 2, τό σχολείο 
άντιτίθεται έντονα στην έφαρμογή έκπαιδευτικών μεταρρυθμί­
σεων πού κατά καιρούς προτείνονται καί άντιστέκεται στην 
άλλαγή. Χρειάζεται συνήθως ένας αιώνας ώσπου μιά Ιδέα νά 
περάσει στό σχολείο, μάς λέει ή ιστορία τής παιδαγωγικής3.

Καί τούτο γιατί τό σχολείο λειτουργεί σάν ιδεολογικός 
μηχανισμός κατεξσχήν άκαμπτος καί συντηρητικός.
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Στόχος αυτού του άρθρου είναι νά φανεί, με αφορμή τά 
σχολικά έγχειρίδια, πώς ή παιδαγωγική ώς θεωρία καί πρακτι­
κή έφαρμογή στό σχολείο λειτουργεί μυθοποιητικά καί άντιφα- 
τικά όκόμη καί ώς πρός τίς δικές της διακηρυγμένες προθέσεις.

α. Οί στόχοι τον σχολείου

θ ά  μπορούσαμε νά πούμε δτι δύο βασικά στόχους βάζει τό 
σχολείο:

α. Νά μεταδώσει ένα ποσό γνώσεων καθώς καί τήν παιδεία

1. Α. ΔΗΜΑΡΑΣ. Η μεταρρύθμιση πού ό ίν  έγινε, T .  Α. καί Β, 'Ερμής 
’Α θήνα. 1973 καί 1974.

2. V ISAMBERT - ΖΑΜΑΤ1 La rigidité d' une institution, structure scolaire e 
système de valeurs. Revue Française de Sociologie, vol. VII. no3. Juillet · 
Septembre 1966. σελ. 306-324.

3. S. MOLLO. /. ecole dans la société. Dunod, Παρίσι 1974, σελ. 9.



(= κουλτούρα) έκείνη πού θά τού έπιτρέψει ώς ένήλικας νά 
άντιμετωπίσει τή ζωή.

β. Νά προετοιμάσει τό παιδί γιά τήν κοινωνική ζωή. Νά 
διαπλάσει τόν τύπο έκείνο τού άνθρώπου πού ή κοινωνία 
έπιθυμει.

Υπάρχει καί ένας τρίτος στόχος πού μπαίνει κυρίως άπό 
τις νεώτερες παιδαγωγικές: Νά συντελέσει στό άνθισμα τής 
προσωπικότητας τού παιδιού.

Ή  άνάλυση τών τριών αυτών γενικών στόχων θά μάς έπι­
τρέψει νά δούμε πώς ή παιδαγωγική λειτουργεί σάν ιδεολογία. 
Ό  όρος Ιδεολογία χρησιμοποιείται με τήν έννοια πού τού δίνει 
ή μαρξιστική θεωρία, δηλαδή ιδεολογία σημαίνει:
•  ένα σύστημα θεωρητικό·
Φ πού οί ιδέες του έλκουν τήν καταγωγή τους άπό τήν πραγμα­
τικότητα, όπως συμβαίνει πάντα μέ τίς ιδέες·
•  άλλά πού θεωρεί άντίθετα ότι οί ιδέες είναι αύτόνομες, 
δηλαδή πού μετατρέπει σέ θεωρητικά σύνολα καί σχήματα τίς 
πραγματικές καταστάσεις πού συλλαμβάνει καί πού έτσι δη­
μιουργεί μιά άπατηλή άναπαράστάση τόσο τών πραγματικών 
καταστάσεων όσο καί τού σκεπτόμενου υποκειμένου·
•  καί πού χάρη σ’ αυτή τήν άπατηλή αναπαράσταση, παίζει 
ρόλο μυθοποιητικό, τίς περισσότερες φορές άσυνείδητα (ό 
ίδεολόγος έχει ό ίδιος ύποστεϊ τά άποτελέσματα τής μύθευσης. 
πιστεύει στήν αυτονομία τών ιδεών του): οί Ιδέες, ξεκομμένες 
έτσι άπό τήν πραγματικότητα χρησιμεύουν πράγματι στήν 
κατασκευή ένός θεωρητικού συστήματος πού άποκρύπτει καί 
δικαιώνει τήν κυριαρχία μιας τάξης4.

β. Πώς υλοποιούνται οί στόχοι τον σχολείου

1. Ή  παιδαγωγική θεωρία καθαυτή καθορίζει σέ μεγάλο 
βαθμό τή λειτουργία τού σχολείου σάν ιδεολογικού μηχανι­
σμού. Ά πό τόν Πλάτωνα μέχρι τό Ρουσώ καί άπό τό Φεριέρ 
μέχρι τό Νήλ έπικρατεϊ ή άντίληψη ότι τό παιδί έχει διαφορετι­
κή φύση άπό τόν ένήλικα. Ή  άντίληψη αύτή γιά τήν παιδική 
ήλικία, ό "μύθος τού παιδιού", είναι σχήμα κατασκευασμένο 
άπό τούς ένήλικες, πού προβάλλουν στό παιδί μιά ιδεατή 
εικόνα τού έαυτού τους καί τής παιδικής τους ήλικίας στήν 
όποια θά 'θελαν νά καταφύγουν. Ή  άντίληψη αύτή δέν άντι- 
στοιχεϊ στήν πραγματικότητα: τό παιδί είναι _όν κοινωνικό καί 
ή διαπαιδαγώγησή του δέν μπορεί νά στηρίζεται σέ κανόνες 
διαχρονικούς, ούτε είναι άνεξάρτητη άπό τήν κάθε φορά δια­
φορετική κοινωνική πραγματικότητα.

Πρώτος στόχος λοιπόν τού σχολείου είναι νά μεταδώσει τή 
μόρφωση (παιδεία). Όπου κατά τήν παιδαγωγική θεωρία μόρ­
φωση είναι ή πραγματοποίηση τής ανθρώπινης φύσης, πού 
είναι αιώνια, άμετάβλητη, άνεξάρτητη άπό τίς οικονομικές, 
κοινωνικές καί πολιτικές άλλαγές. Επομένως καί ή παιδαγωγι­
κή είναι αιώνια. Υπάρχει λοιπόν μιά τομή άνάμεσα στή θεω­
ρία τής έκπαίδευσης καί τήν κοινωνική πραγματικότητα. Τομή 
πού έχει σάν αποτέλεσμα τήν ιδεολογική λειτουργία τής παιδα­
γωγικής. θ ά  πρέπει έδώ νά σημειωθεί ότι ιδεολογικός δέν 
σημαίνει κατ’ άνάγκη λάθος. Ή  έννοια μόρφωση δέν είναι ούτε 
λάθος, ούτε καθαυτή ιδεολογική -  ή έκπαίδευση άλλωστε είναι 
μιά διαδικασία μετάδοσης γνώσεων, στάσεων, προτύπων ή 
κανόνων συμπεριφοράς. ’Ιδεολογική είναι ή χρήση πού τής

γίνεται άπό τήν άρχουσα τάξη γιά νά καλύπτει τίς κοινωνικές 
άνισότητες μπροστά στό σχολείο.

Δεύτερος στόχος: ή κοινωνικοποίηση τού παιδιού.
Ή  κοινωνικοποίηση έπιτυγχάνεται μέ τή μετάδοση κοινωνι­

κών προτύπων συμπεριφοράς. Τά πρότυπα προϋποθέτουν τίς 
άξιες πού προκαθορίζονται άπό στοιχεία ήθικά. Είναι δηλαδή 
τά μορφωτικά πρότυπα ήθικά, αιώνια καί αύτά όπως καί ή 
άνθρώπινη φύση. Παρουσιάζονται διαχρονικά σάν οί Ιδιες 
άξιες νά ϊσχυαν άπό τήν προϊστορία μέχρι τήν άναπτυγμένη 
βιομηχανική κοινωνία.

Τά πρότυπα αύτά, πού τό σχολείο μεταδίδει είναι μία θεωρη­
τική κατασκευή μέ χαρακτήρα κανονιστικό καί πρόθεση ήθικο- 
λογική. Λειτουργούν ιδεολογικά μέ διπλό τρόπο: Μ’ αύτά πού 
μεταδίδουν καί μ’ αύτά πού αποσιωπούν.

Ό  τρίτος στόχος τού σχολείου, στόχος πού όπως είπαμε 
βάζει ή νεώτερη παιδαγωγική, μπορεί νά’λειτουργήσει έξίσου 
ιδεολογικά, στό βαθμό πού άπομονώνεται καί δέν λαμβάνονται 
υπόψη μιά σειρά άλλοι παράγοντες κοινωνικοί, οικονομικοί 
καί πολιτικοί. Είναι κανείς ευτυχισμένος καί άνθίζει όταν 
αισθάνεται καλά μέ τόν έαυτό του, στις σχέσεις του με τούς 
άλλους άνθρώπους, στήν έργασία του. Δέν μπορούμε όμως νά 
μιλάμε άφηρημένα γιά άνθισμα τής προσωπικότητας τού παι­
διού ή γιά δημιουργικότητα καί αύτομόρφωση έξω άπό τήν 
έργασία, τίς κοινωνικές σχέσεις, τό περιβάλλον.

Πέρα άπό τούς γενικούς στόχους, τό σχολείο βάζει ειδικό­
τερους στόχους καί συγκεκριμένους σκοπούς· σέ όρισμένους 
άπό τούς όποιους θά άναφερθούμε παρακάτω. Οί στόχοι αυτοί 
επιτυγχάνονται μέσα άπό μιά συγκεκριμένη διδακτική διαδικα­
σία καθώς καί μέσα άπό τό περιεχόμενο τής διδασκαλίας πού 
στό παραδοσιακό σχολείο υλοποιείται, κεντρώνεται στά σχολι­
κά έγχειρίδια.

2. Τά σχολικά έγχεφίόια

Έρευνες πού έγιναν στήν Ελλάδα5 6 καί στίς περισσότερες 
χώρες τού κόσμου, καθώς καί άπό διεθνείς όργανισμούς* άπέ- 
δειξαν τήν άκαταλληλότητα, τήν άναπστελεσματικότητα καί τίς 
άρνητικές παιδαγωγικές έπιπτώσεις τών σχολικών έγχειριδίων 
-ά π ό  τά άναγνωστικά μέχρι τά έγχειρίδια ιστορίας καί φυσι­
κής ή γεωγραφίας.

Μάταια έκαναν συστάσεις γιά άναθεώρηση τών σχολικών 
έγχειριδίων ή UNESCO, τό Συμβούλιο τής Ευρώπης καί άλλοι 
διεθνείς όργανισμοί- Μάταια διοργάνωσαν συνέδρια μέ ειδι­
κούς έκπαιδευτικούς άπ’ όλο τόν κόσμο. Τά έγχειρίδια διατη­

4. Β CHARLOT. La mystification pedagogique. Paye*. Π αρίσ ι. 1976. σελ. 26.

5. A. ΦΡΑΓΚΟΥΛΑΚΗ, Τά αναγνωστικά βιβλία τον δημοτικοί· σχολείου, 
ιδεολογικός πειθαναγκασμός καί παιδαγωγική βία, θεμέλιο. 'Αθήνα, 
1978.

6. Conseil de la Cooperation culturelle du Conseil de Γ Europe: L' enseignement 
de Γ histoire el la révision des manuels d'histoire, par O.E. Schueddekopt. 
Στρασβούργο. 1967. r a i  C N E S.C.O.. Vers la compréhension internationa­
le. I. IX καί XI. 195.V



ρούν τό ίδιο σωβινιστικό, άπολιτικό, άντιπαιδαγωγικό 
περιεχόμενο.

Κάποιοι προοδευτικοί παιδαγωγοί, στις άρχές τού αιώνα, 
ανάμεσα στους όποιους ό δάσκαλος Σελεστέν Φρενέ, έφιστούν 
την προσοχή στην καταστροφική έπίδραση τής άπό τά πάνω 
έπιβεβλημένης σκέψης τού ένήλικα στό παιδί. Ό  Φρενέ, στό 
άρθρο του μέ τόν τίτλο “Ό χ ι πιά σχολικά έγχειρίδια” πού τού 
κόστισε όχι λίγες κριτικές καί σαρκασμούς, τονίζει: “Τά σχολι­
κά έγχειρίδια είναι μέσο άποκτήνωσης. ’Εξυπηρετούν μερικές 
φορές μέ μικροπρέπεια τά έπίσημα προγράμματα. Μερικά τά 
έπιβαρύνουν μέ δέν ξέρω ποιά τρέλα υπερβολικού παραγεμί- 
σματος. ’Αλλά σπάνια τά έγχειρίδια είναι φτιαγμένα γιά παι­
διά. Διακηρύσσουν ότι διευκολύνουν, τακτοποιούν τήν έργα- 
σία τού δασκάλου: φιλοδοξούν ότι άκολουθούν βήμα πρός 
βήμα τά προγράμματα. ’Αλλά τό παιδί θά άκολσυθήσει, αν 
μπορεί. Καί δέν άσχαληθήκαμε μ’ αυτό”7 8.

Ποιά όμως είναι πιό συγκεκριμένα τά χαρακτηριστικά των 
έγχειριδίων καθώς καί τής έκπαιδευτικής διαδικασίας πού 
προκύπτει άπό αυτού τού είδους τή διδασκαλία:

α. Ή  δήθεν ουδετερότητα

"Ενα έγχειρίδιο φιλοδοξεί καταρχήν νά είναι αντικειμενικό 
καί νά κρατάει στάση ουδετερότητας. Στηρίζεται ώς πρός αύτό 
σέ δύο στοιχεία:
— στόν πολιτιστικό χαρακτήρα τών μεταδιδόμενων γνώσεων, 
σάν νά έπρόκειτο νά καταναλωθούν άπ’ όλους μέ τόν ίδιο 
τρόπο· ένώ ή κοινωνιολογία τής έκπαίδευσης μάς έχει άποδεί- 
ξει ότι τά παιδιά φτάνουν στό σχολείο μέ διαφορετικά μορφω­
τικά προνόμια, άνάλογα μέ τήν κοινωνική καί οικονομική τους 
προέλευση, τό μορφωτικό έπίπεδο τών γονέων κ.λ.π.®
— στήν “άνθρώπινη φύση”, σύμφωνα μέ τήν όποια τό παιδί 
είναι κάποιος “άγριος” πού πρέπει νά έκπαιδευτεϊ, ή στίς 
νεώτερες παιδαγωγικές, τό αυθόρμητο πού πρέπει νά διαφυλα­
χτεί. Καί στίς δύο περιπτώσεις δέν είναι ποτέ ένα κοινωνικό 
όν.

Προβληματική κάθε άλλο παρά ουδέτερη αφού άποσιωπά 
τόν πολιτικό καί κοινωνικό ρόλο τής έκπαίδευσης.

β. Ό  αποκλεισμός άπό τή ζωή

Ή  άπόσταση άνάμεσα στήν κοινωνική πραγματικότητα καί 
στήν εικόνα τής ζωής πού έχει ό μαθητής μέσα άπό τό βιβλίο 
του είναι τεράστια. Ή  γνώση φτάνει αποστειρωμένη, νεκρή, 
χωρίς κανένα ένδιαφέρον.

Ή  εικόνα τής κοινωνίας φτάνει στό μαθητή περασμένη άπό 
τό φίλτρο τών σχολικών άξιων. Σέ όλα τά έλληνικά σχολικά 
έγχειρίδια γιά παράδειγμα ή κοινωνική πραγματικότητα άντι- 
στοιχεϊ σέ παλιές μορφές άγροτικής κοινωνίας· μορφές πού δέν 
άνταποκρίνονται ούτε κάν στή ζωή τού σημερινού έλληνικσύ 
χωριού. Ή  γυναίκα τών σχολικών έγχειριδίων δέν είναι ποτέ 
έργαζόμενη σέ άντίθεση μέ τήν πραγματικότητα πού οί μαθητές 
ξέρουν πολύ καλά άπό τήν άμεση έμπειρία τους.

“Σήμερα, όλα γίνονται σάν όλα τά εγχειρίδια, άπο το βιβλίο 
μέ εικόνες μέχρι τό πανεπιστημιακό σύγγραμμα, νά ήταν προο­
ρισμένα γιά νά δώσουν στόν άνθρωπο μιά συγκεχυμένη ιδέα

τής σχέσης, παρόλ’ αύτά φανερής, αισθητής καί άπλής, πού 
υπάρχει άνάμεσα σ' αύτόν καί τόν έαυτό του, άνάμεσα σ' 
αυτόν καί τήν ιστορία του”9 μάς λέει ό Π. Φουρστενόί καί 
συνεχίζει: “Τά στοιχεία πού άνήκουν στόν πολιτισμό τών ένη- 
λίκων χάνουν, μόλις γίνουν ύλη διδασκαλίας, τήν αυθεντική 
σχέση μεταξύ τους, άρα τή σημασία τους καθώς καί τή συγκι­
νησιακή ισχύ πού έχει ή αυθεντικότητα αύτή. Στό πλαίσιο τού 
σχολείου κανένα στοιχείο τού πολιτισμού δέν μπορεί νά άνα- 
πτύξει έλεύθερα τήν έξωσχολική του δυναμική. Ιστορικά γεγο­
νότα, μαρτυρίες ξένων πολιτισμών, ποιητικά έργα υποτάσσον­
ται στούς σκοπούς τού σχολικού θεσμού”10.

γ. Τά στεγανά μεταξύ τών επιστημών

'Η άντιμετώπιση τών διαφόρων έπιστημονικών κλάδων χω­
ριστά, σάν νά πρόκειται γιά τελείως διαφορετικούς χώρους δέν 
δίνει στά παιδιά τήν αίσθηση τής όλότητας, πού τούς είναι 
απαραίτητη γιά νά κατανοήσουν τόν κόσμο μέσα στόν όποιο 
ζούν.

Σύμφωνα μέ όρους τής ψυχαναλυτικής θεωρίας πού χρησι­
μοποιείται στήν άνάλυση τού σχολικού θεσμού, ή διαίρεση 
αύτή καταστρέφει τή δυνατότητα τής ίδιας τής μάθησης.

“’Αντικαθιστώντας τή μάθηση, πού γίνεται σέ ζωντανές συν­
θήκες μέ κάποιο έθιμοτυπικό μάθησης σέ τεχνητές σχολικές 
συνθήκες, ύποδιαιρσϋμε τά περιεχόμενα τής κατανόησης τού 
κόσμου καί τά άπομονώνουμε, καταστρέφοντας έτσι τή σημα­
σία που τούς έδινε ή συνάφειά τους καθώς καί τήν έντονα 
βιωμένη συναισθηματική έμπειρία πού έμπεριέχει αύτή ή 
συνάφεια”11

Τίς ίδιες έπιπτώσεις έχει καί ή υποδιαίρεση μέσα στήν ίδια 
τήν έπιστήμη, όπου ή Γεωγραφία γιά παράδειγμα γίνεται κλί­
μα, βλάστηση, πληθυσμός, γεωργία, βιομηχανία. Μελετώντας 
έτσι μιά ξένη χώρα ό μαθητής χάνει τήν ίδια τήν εικόνα τής 
χώρας, πού είναι ή φυσική καί κοινωνική της κατάσταση, τό 
έπίπεδο οικονομικής έξέλιξης, τό πολιτιστικό της περιβάλλον, 
ό τρόπος ζωής, οί άνθρώπινες σχέσεις. Χάνει άκόμη τή δυνα­
τότητα προσέγγισης πρός τίς άλλες άνθρωπιστικές καί φυσικές 
έπιστήμες όπως ή κοινωνιολογία, ή ψυχολογία, ή έθνολογία, ή 
οικονομία κ.λ.π.

Μέ λίγα λόγια ό μαθητής άδυνατεί νά συλλάβει τήν πραγ­
ματικότητα στό σύνολό της. Δέν μπορεί νά όρίσει τόν έαυτό 
του μέσα στό χώρο, τό χρόνο, τίς κοινωνικές του σχέσεις.

7. ELISE FREINET. Naissance d' une pédagogie populaire. Maspero, Παρίσι 
1972. σελ. 39.

8. T HUSEN. Origine sociale et éducation. Ο .Ο .Σ .Α .. Παρίσι. 1972.

9. P FURSTENAU, Contribution de la psychanalyse à Γ école en tant qu' 
institution. Pédagogie, éducation ou mise en condibution. Maspero, Παρίσι, 
1974. σελ. 54.

10. Ό π ο υ  παραπάνω , σελ. 67.

11. "Οπου παραπάνω  σελ. 66.
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Ή  έννοια τής έξέλιξης άποκλείεται αυτόματα άπό τήν ίδια 
τή λογική τον έγχειριδίου.

Ζούμε σ’ Ιναν κόσμο ταχύτατων καί θεαματικών άλλαγών. 
όπου ή ανάγκη γιά συνεχή έκπαίδευση είναι πιά γεγονός. Ή  
γνώση έξελίσσεται, μεταβάλλεται μέρα τή μέρα. Ό ,τι Ισχύει 
σήμερα, αύριο έχει ίσως ξεπεραστεΐ. Καί τό έγχειρίδιο κάθε 
άλλο παρά συντελεί στό νά βοηθήσει τό παιδί νά μάθει νά 
μαθαίνει, νά αποκτήσει κριτική σκέψη, νά προσαρμόζεται στίς 
νέες συνθήκες.

’Αντίθετα τού δίνει τήν εικόνα μιας κοινωνίας στατικής, 
αυστηρά ιεραρχημένης καί άμετακίνητης, όπου ή γνώση είναι 
δεδομένη καί ή άλήθεια μοναδική.

Στην έννοια τής έξέλιξης ύποκαθίσταται ή έννοια τής ηθι­
κής. Γιά παράδειγμα, άποσιωπά τό σχολείο τίς σύγχρονες 
άνακαλύψεις τής έθνολογίας. γιατί ή έπιθυμία μετάδοσης ηθι­
κών αξιών καί ή καλλιέργεια χριστιανικών άρετών υπερισχύει. 
Έτσι στή διδασκαλία τής ιστορίας δέν φαίνεται πουθενά ό 
πολυγαμικός τρόπος ζωής καί ή σεξουαλική έλευθερία άλλων 
πο/,ιτισμών, άντίθετα γίνεται προσπάθεια νά καταδειχθεί ότι ή 
άνθρωπότητα έζησε πάντα στή μονογαμία καί τό γάμο12. Άρ- 
νεϊται λοιπόν τό ρόλο πού έπαιξαν στήν ιστορία παράγοντες 
όπως ή ύπαρξη πολυγαμικών σχέσεων, άρνεϊται τήν εξέλιξη 
καί τήν άλλαγή τών σεξουαλικών μορφών συμπεριφοράς.

ό. Ή έννοια τής εξέλιξης

Δέν είναι βέβαια καθόλου τυχαίος ό αποκλεισμός άπό τά 
σχολικά εγχειρίδια θεμάτων όπως ό έρωτας καί ή πολιτική. 
Μέσα στή λογική τού σχολείου υπάρχει άναλογία ανάμεσα στό 
πολιτικό καί τό σεξουαλικό. “Παρατηρούμε τότε ότι ή παρορ­
μητική ζωή τού άνθρώπου, ιδιαίτερα ή ήδονή καί ή βία τών 
όρμών καθώς καί όλες οί έπιπτώσεις πού έχουν στήν κοινωνία, 
στήν ιστορία καί στήν τέχνη απορρίπτεται ή έκχυδαίζεται· 
μπορούμε νά άποδείξουμε ότι υπάρχει άμεση σχέση ανάμεσα 
στήν κατανάλωση σεξουαλικά αποστειρωμένης ύλης διδασκα­
λίας. πού έγινε έτσι σεξουαλικά άκίνδυνη καί στή δύναμη τής 
άρνησης πού άντιτίθεται στίς όρμές· μπορούμε νά έρμηνεύσου- 
με τά ίδια τά μαθήματα σάν φυγές καί τελετουργικές παρακάμ­
ψεις πού σκοπό έχουν νά άποφύγουν τό θέμα τών όρμών”13

Παντελής έλλειψη λοιπόν σεξουαλικής καί πολιτικής άγω- 
γής. Ή  πολιτική άγωγή. άν δέν είναι προπαγάνδα, είναι στήν 
καλύτερη περίπτωση “κατακερματισμός τών πολιτικών φαινο­
μένων σ' έναν άριθμό στοιχείων άπολιτικών (ιστορικών, κρατι-

ε. Ο άποκλεισμός θεμάτων

Ι2. W REICH. La revolution sexuelle. Plon I0/18. Παρίσι 1972. σελ. 204.

13. P R-RSTANM . ό.π. παρ. σελ. 66.



κών, νομικών, οικονομικών, κοινωνικών, πολιτιστικών)”14 Σχό 
έλληνικό σχολείο ειδικότερα ό ίδιος ό όρος πολιτικός έχει 
υποτιμητική σημασία καί ή πολιτική δραστηριότητα έμφανίζε- 
ται σάν ανάρμοστη γιά τό σοβαρό καί ηθικό άνθρωπο. Όσο 
γιά τή σεξουαλική αγωγή, ή αποσιώπησή της ευνοεί τή δη­
μιουργία μιας νοσηρής αντίληψης γιά τή σεξουαλικότητα, αντί­
ληψης που θά όδηγήσει τό παιδί στην ένοχή, τήν καταπίεση, 
τήν άρνηση τής ζωής. -Μήπως ή σεξουαλική καταπίεση δέν 
είναι ή άρχή γιά τήν άποδοχή στή συνέχεια τής κοινωνικής 
καταπίεσης;

στ. ΟΙ άξιολογικές κρίσεις καί τά στερότυπα

Έχουν σχέση μέ τόν ήθικολογικό χαρακτήρα τοϋ περιεχο­
μένου τής έκπαίδευσης.

Ό  συγγραφέας τού έγχειριδίου σπάνια ξεφεύγει 6πό τό νά 
κάνει άξιολογικές κρίσεις- ίσως άπό διάθεση νά ικανοποιήσει 
τίς έπιθυμίες τών παιδιών πού χαίρονται όταν ή άρετή άντα- 
μείβεται καί τό κακό τιμωρείται.

’Αλλά καί “άν οί ένήλικες διστάζουν νά έκφράσουν άξιολο­
γικές κρίσεις, οί νέοι δέν διστάζουν νά τό κάνουν καί μερικές 
φορές μέ τρόπο περίεργο”15

Συνήθως τά έγχειρίδια διδάσκουν μιά διπλή ηθική. Στήν 
Ιστορία γιά παράδειγμα υπάρχουν δύο μέτρα καί δύο σταθμά, 
δύο κώδικες ήθικής. Ένώ άξιολογούν άρνητικά τούς έπεκτατι- 
κούς πολέμους, έμπεριέχουν ηθική δικαίωση γιά τόν κάθε 
έπεκτατικό πόλεμο πού έκανε ξεχωριστά ή κάθε χώρα στήν 
ιστορία της. Καί δπως τονίζει ή UNESCO, έχοντας δικαιώσει 
τόν έθνικό πόλεμο, όσο κι άν γίνει· μνεία στήν ειρήνη σέ άλλα 
κεφάλαια, τά παιδιά δύσκολα θά άποβάλλουν τό σωβινισμό 
καί τήν ήθικοποίηση τής βίας πού έχουν ύποστεΐ.

Ά πό  τά στερότυπα, τά πιό διαδεδομένα, κατά τό Συμβού­
λιο τής Εύρώπης, είναι τά “έθνικά”. “'Ελκύουν περισσότερο 
τήν προσοχή μας γιατί αυτά προκάλεσαν τίς μεγαλύτερες 
καταστροφές”1·

Τό παιδί δηλαδή μαθαίνει νά ταυτίζει τούς άνθρώπους μέ 
τήν όμάδα στήν όποια άνήκσυν. θεωρεί ότι κάθε άνθρωπος 
φέρνει μαζί του τά χαρακτηριστικά τής όμάδας του. Καί τό 
έγχειρίδιο τοϋ μαθαίνει ποιά είναι αύτά τά χαρακτηριστικά. 
Γιά παράδειγμα, μαθαίνει ότι οί Έλληνες είναι άνδρεΐοι, οί 
Τούρκοι είναι βάρβαροι, οί Γάλλοι είναι άνήθικοι, οί ’Ιταλοί 
είναι τεμπέληδες κ.λ.π.

Σπάνια βέβαια συναντάμε τόσο γελοία στερεότυπα -ά ς  
σημειώσουμε πάντως ότι στά έλληνικά έγχειρίδια συναντάμε 
καί μάλιστα πολλά. Τίς περισσότερες φορές είναι πιό έπεξερ- 
γασμένα, πολύ πιό άμεσα δοσμένα, άρα καί πιό άποτελεσματι- 
κά. Στό δημοτικό σχολείο έντυπώνονται τόσο έντονα, πού 
είναι πολύ δύσκολο άργότερα νά γίνουν οί διορθώσεις.17 Δέν 
είναι τυχαίο Ατι οί Γερμανοί, μετά τόν πόλεμο, κατέστρεψαν 
Αλα τά έγχειρίδια τους γιά νά φτιάξουν άλλα πιό άντικειμενι- 
κά, υπό τήν έπήρεια τής μεγάλης καταστροφής.1* Γιατί διαπί­
στωσαν Ατι στερεότυπα τών προπολεμικών τους βιβλίων καλ­
λιέργησαν τίς προϋποθέσεις γιά τή δεκτικότητα πλατειών μα­
ζών πρός τά συνθήματα τής ναζιστικής προπαγάνδας.

ξ. Ή αισθητική τονς

Ποιος δέν κρατάει άκόμη τήν ανάμνηση μιας τρομερής 
εικόνας άπό τά σχολικά του έγχειρίδια;· Τί έχει μείνει άραγε 
στό μικρό μαθητή πού τελειώνει- τό δημοτικό σχολείο; Ή  
εικόνα τής Παναγίας νά όδηγεϊ τούς στρατιώτες στήν έπίθεση 
είναι ή άκραία ηθική δικαίωση τού πολέμου.

Ή  αισθητική παρουσίαση τοϋ έγχειριδίου έχει τεράστια 
σημασία. Γιατί ή εικόνα έχει πολύ μεγαλύτερη έπίδραση στό 
παιδί άπ’ ό,τι ή τυπωμένη λέξη. "Κάθε λεπτομέρεια πού έμφα- 
νίξεται στήν εικόνα, είναι μιά όπτική κατάφαση -τό  Αντίστοι­
χο μιας γραπτής φράσης— πού πιθανότατα θά έντυπωθεϊ στό 
μαθητή καλύτερα άπό αυτό πού διαβάζει: τό σόκ πού προκαλεί 
είναι πιό άμεσο. Καί δέν είναι δυνατόν σέ περίπτωση άμφιβο- 
λίας, νά πεις “ίσως” μέ όρους όπτικούς”.19

"Οσο γιά τίς Ανθρώπινες εικόνες μέ τίς σφαγές καί τίς 
βαρβαρότητες, ποιές έπιπτώσεις μπορεί νά έχουν στή διαμόρ­
φωση τοϋ παιδιού; Μήπως ό ααδισμός καί ή έπιθετικότητα 
είναι φυσικά έπακόλσυθα αύτής τής άγωγής;

η. Ή  "ειδωλολατρία τής τυπωμένης γραφής”

Τό σχολικό έγχειρίδιο ώς προϊόν συγγραφής ένός Ανθρώ­
που ή στήν καλύτερη περίπτωση μιας όμάδας Ανθρώπων 
έκφράζει μία άποψη χωρίς νά δίνεται ή δυνατότητα Αντιπαρά­
θεσης. Συγχρόνως, γιά τό μαθητή άποτελεϊ “τό βιβλίο”, είναι ή 
πεμπτουσία τής γνώσης.

Πώς λειτουργεί παιδαγωγικά; “Τό έγχειρίδιο πού χρησιμο­
ποιείται κυρίως στήν παιδική ήλικία συντελεί στό νά έντυπώσει 
τήν ειδωλολατρία τής τυπωμένης γραφής. Τό βιβλίο είναι κατ’ 
έξοχήν κόσμος ξέχωρος, κάτι τό λίγο θεϊκό, τίς θέσεις τοϋ 
όποιου πάντα διστάζουμε νά Αμφισβητήσουμε. “'Υπάρχει στό 
βιβλίο...” Ένώ έπιθυμητό θά ήταν άκριβώς νά διδάξουμε δτι 
τό βιβλίο δέν είναι παρά ένα είδος σκέψης πού ύπόκειται σέ 
λάθη καί πού πρέπει νά μπορούμε νά διαφωνούμε, δπως δια­
φωνούμε μέ κάποιον πού μιλάει. Τά έγχειρίδια σκοτώνουν έτσι 
κάθε κριτική αίσθηση· καί ίσως σ’ άύτά όφείλουμε τίς γενεές 
έκεϊνες τών ήμιαναλφαβήτων πού πιστεύουν λέξη πρός λέξη 
δ,τι γράφει ή έφημερίδα τους”20

14. Ό π .  π α ρ ,  σελ. 67.·

15. J. A. LAUWERYS, Les manuels <f histoire et la compréhension internationale. 
x. X I, Vers lacompréhention internationale, UNESCO. 1953. σελ. 65.

16. E. H. DANSE, L’ enseignement de /’ histoire et ta révision des manuels d' 
histoire. Conseil de la Cooheration Culturelle du Conseil de Γ Europe. Στρασ­
βούργο, 1967, σελ. 87.
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θ. Τό εγχειρίδιο εχει επιπτώσεις καί ατό δάσκαλο

Είναι εύκολο για τό δάσκαλο νά έπαναλαμβάνει ίλη πού 
χρόνια τώρα έχει έτοιμη στό συρτάρι του. Ή  ρουτίνα θά 
έπακολουθήσει σάν φυσική συνέπεια: μαθήματα χιλιοειπωμέ­
να, ξαναμασημένα, σχηματικά, πού μόνο πλήξη μπορούν νά 
προκαλέσουν. Ό  δάσκαλος θά άναγκασθεϊ νά άσκήσει έξου- 
σία. Καί ή έθιμοτυπική όργάνωση τής διδασκαλίας θά τόν 
βοηθήσει σ’ αύτό, ευνοώντας τήν άνάπτυξη ένός όρισμένου 
τύπου έπιθετικότητας. ’Από τό ίδιο τό έπάγγελμά του, άπό τήν 
άνωτερότητα πού τού δίνει ή ήλικία καί ή γνώση καθώς καί 
άπό τήν ύπεροχή πού ό θεσμός τού άναγνωρίζει, ό δάσκαλος 
κινδυνεύει νά έπιδιώξει τήν ικανοποίηση κάποιας έπιθυμίας 
ισχύος -κα ί άκόμη περισσότερο, νά άποπειραθεΐ νά άντισταθ- 
μίσει μέ τό φόβο πού θά ένέπνεε ό ίδιος τό φόβο πού τού 
έμπνέουν οί μαθητές.21 ’Αναζωογονείται τελικά τό παιδικό 
σύμπλεγμα έξουσίας. Αυτή ή μορφή παρορμητικής συμπεριφο­
ράς έχει άμεσες συνέπειες στήν ψυχική δομή τού δασκάλου.

“Όλες οι νοητικές του ικανότητες, ή φαντασία του, καθώς 
καί οί συγκινησιακές του δυνατότητες γιά άνθρώπινη συμμετο­
χή καί συμπάθεια μπαίνουν όλο καί περισσότερο στήν υπηρε­
σία μιας άσκησης έξουσίας πού άδικα τήν άντιλαμβάνεται σάν 
κατάφαση τού έαυτού του”22

ι. Γενικότερες παιδαγωγικές έπιπτώσεις.

λείου: Διδασκαλία πού έπιβάλλεται άπό τό δάσκαλο καί όπου 
ή πρωτοβουλία έρχεται πάντα άπ’ αύτόν, ποτέ άπό τούς μαθη­
τές. ’Ηλίθια γραπτά διαγωνίσματα πού μόνο τή διδασκαλία τής 
μάθησης δέν βοηθάνε, άλλά όδηγούν άπλά καί μόνο στόν 
έξαμηνιαϊο “μέσο όρο”. ’Ατομικά κίνητρα πού υποθάλπουν 
κλίμα άνταγωνιστικό. Οί συνέπειες είναι άμεσες:
— άναποτελεσματικότητα καί παθητικότητα: ό μαθητής άπο- 
μνημονεύει κάποιες γνώσεις πού σίγουρα μετά λίγους μήνες θά 
έχει ξεχάσει. Μοναδική του έπιδίωξη: νά τελειώνει τό γρηγο­
ρότερο μέ “τό σχολείο τής πλήξης".
— έλλειψη κοιωνικοποίησης: οί μαθητές δέν προετοιμάζονται 
γιά τήν έποχή καί τήν κοινωνία στήν όποια θά ζήσουν. Τά 
"αιώνια” πρότυπα πού τούς προσέφερε τό σχολείο κάθε άλλο 
παρά συμβιβάζονται μέ τά πρότυπα μιάς κοινωνίας σέ διαρκή 
έξέλιξη. Μόνο σύγχυση καί άβεβαιότητα μπορούν νά τούς 
δημιουργήσουν.

3. Ποιά θά ήταν ή άλλη άντίληψη
θ ά  μπορούσαμε νά προτείνουμε μιά άλλη μέθοδο διδασκα­

λίας μέ στόχους σαφείς καί συνυφασμένους πάντα μέ μιά

21. G. SNYDERS. Où vont les pédagogies non directive'. P.U.F.. Παρίσι. 1974. 
σελ. 68.
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κοινωνική πρακτική. Μιά διδακτική πρακτική πού άρχές της 
θά ήταν ή ένεργητική έκμάθηση καί ή άνοιχτή διδασκαλία. Πιό 
συγκεκριμένα:
— Ή  άρνηση τών άπό τά πάνω έπιβεβλημένων προγραμμάτων.
— Τά ένδιαφέροντα τών παιδιών ώς άφετηρία τής έκπαιδευτι- 
κής διαδικασίας.
— Ή  άρνηση τών στεγανών μεταξύ τών διαφόρων έπιστημανι­
κών κλάδων.
— Τό άνοιγμα τού σχολείου οτή ζωή.

'Η άλλη αύτή έκπαιδευτική πρακτική προϋποθέτει:

α. Κ ατάργηση τών εγχειριδίων

" ’Ακόμη καί άν τά έγχειρίδια ήταν καλά, θά είχαμε κάθε 
συμφέρον νά μειώσουμε τή χρήση τους όσο τό δυνατόν 
περισσότερο”23

Κατά καιρούς έγιναν προσπάθειες νά γραφούν άντι- 
έγχειρίδια, αλλά άπέτυχαν, παρόλο πού ξεκίνησαν μέ καλές 
προθέσεις ή άπό προοδευτικούς παιδαγωγούς. Είναι δύσκολο 
τελικά νά ξεφύγει κανείς άπό τήν ιδεολογία τού έγχειριδίσυ, 
αφού άλλωστε τό ίδιο τό έγχειρίδιο αποτελεί προσπάθεια έπι- 
βολής τής δικής του άλήθειας.

Τό πρόβλημα δέν είναι πώς θά έπιβάλουμε ενα νέο δόγμα 
στό περιεχόμενο τής έκπαίδευσης. Τό πρόβλημα είναι πώς τό 
περιεχόμενο θά είναι άνοιχτό, ύλικό γιά συζήτηση, μετατρέψι­
μο, ώστε νά γίνεται άντικείμενο συνεχούς έπεξεργασίας.

“Τό λάθος τής κλασσικής παιδαγωγικής είναι δτι θέλησε νά 
κάνει τό έγχειρίδιο σημείο άφετηρίας, ένώ είναι σημείο κατά­
ληξης”24, λέει κάποιος έκπαιδευτικός, όπαδός τής παιδαγωγι­
κής Φρενέ. “Ό  πρώτος πού θά κάνει χρήση τού έγχειριδίσυ 
είναι αυτός πού τό κατασκεύασε. Είναι ό μόνος στόν όποίο 
χρησιμεύει πραγματικά. Γιά τούς άλλους ή χρήση δέν μπορεί 
παρά νά είναι άποσπασματική”.25

β. ’Εργασία τών μαθητών σέ ομάδες

Ή  έργασία τών μαθητών σέ όμάδες προϋποθέτει τήν ένερ- 
γητική συμμετοχή τού μαθητή, τό ξεκίνημα άπό τά ένδιαφέρσν- 
τά του καθώς καί τή δημιουργία κινήτρων γιά μάθηση. Δέν 
δίνουμε νερό νά πιει στό μουλάρι πού δέν διψάει” έλεγε ό 
Φρενέ. Προϋποθέτει άκόμη τή μοναδικότητα στή λειτουργία 
τής κάθε τάξης-όμάδας. Κάθε μαθητής είναι διαφορετικός άπό 
τόν άλλο ώς πρός τά ένδιαφέροντά του, τούς ρυθμούς έκμάθη- 
σης καί έπομένως ή κάθε τάξη άποτελούμενη κάθε φορά άπό 
άλλους άνθρώπους, έχει διαφορετικές άνάγκες. "Ή  όργάνωση 
τής τάξης δέν είναι ή έφαρμογή ένός σχήματος, μιας όποιασδή- 
ποτε μεθόδου, άλλα ή άπάντηση ένός δασκάλου στίς έρωτήσεις 
που μπαίνουν μέσα σέ μιά τάξη”.2· Γι’ αυτό καί δέν θά ήταν 
θεμιτό νά δώσει κανείς μιά όργάνωση-πρότυπο πού θά μπορού­
σε νά προσαρμόζεται σέ κάθε περίπτωση. Προϋποθέτει τέλος 
τή δημιουργία κοινωνικών καί συναισθηματικών σχέσεων πού 
θά διευκολύνουν τήν άμοιβαιότητα τών άνταλλαγών μέσα στήν 
όμάδα.

Ή  γνώση λοιπόν δέν έπιβάλλεται άπό τό δάσκαλο, άλλα 
άνακαλύπτεται άπό τά Ιδια τά παιδιά πού άνάλογα μέ τό θέμα

πού κάθε φορά έπεξεργάζονται θά άναγκαστούν νά βγούν έξω 
άπό τούς τέσσερις τοίχους τής τάξης.

“Ή  άλληλογραφία, ή έφημερίάα, οί έρευνες έφεραν τή ζωή 
μέσα στήν τάξη. Τά γεγονότα βιώθηκαν άπό όλους, άλλά 
συγχρόνως άπό τόν καθένα καί όχι άναγκαστικά μέ τόν ίδιο 
τρόπο”27

Τά άποτελέσματα είναι άσύγκριτα άν τά άντιπαραθέσει 
κανείς στήν κλασσική μέθοδο διδασκαλίας άπό τό έγχειρίδιο. 
“Τό καλύτερο έγχειρίδιο πού θά μπορούσε νά γνωρίσει ό 
μαθητής είναι αυτό πού θά φτιάξει ό ίδιος”28 Ή  άντίληψη 
αύτή έπικρατεΐ στά σχολεία, όπου έφαρμόζεται ή παιδαγωγική 
Φρενέ. ’Αρχικά έφαρμόστηκε στό μάθημα τής ιστορίας.

γ. “Ενα παράδειγμα: τό σχολείο Φρενέ

Ή  πρωτοτυπία τού Φρενέ δέν ήταν ότι έδωσε στό παιδί τόν 
ένεργητικό του ρόλο μέσα στήν τάξη, άλλά ότι συνέδεσε τό 
παιδί μέ τόν κοινωνικό του περίγυρο: Τό σχολείο άποτελούσε 
προέκταση τής ζωής στήν οικογένεια, στό χωριό, στό 
περιβάλλον.

’Από τό 1920 καί σέ συνεργασία μέ άλλους δασκάλους ό 
Φρενέ έβαλε σ’ έφαρμογή μιά σειρά τεχνικές έπικοινωνίες, 
όπως ή έλεύθερη έκφραση μέ τό έλεύθερο κείμενο, ή αλληλο­
γραφία σέ διάφορα έπίπεδα, ή συνεργατική τού σχολείου, ή 
έφημερίδα κ.λ.π.

Ή  σημαντική του καινοτομία, τό 1925, ήταν ότι είσήγαγε 
τήν τεχνική τής τυπογραφίας στήν υπηρεσία τής έλεύθερης 
έκφρασης τού παιδιού καί τό έκανε μέσα στό πλαίσιο τών 
δημοτικών σχολείων τής δημόσιας έκπαίδευσης. Τά άποτελέ­
σματα ήταν θεαματικά:
— Παιδαγωγικά, γιατί, “τό νά σηκώνεις” γιά νά τοποθετήσεις 
τό γράμμα τού τυπογραφείου είναι πολύ αποτελεσματικό γιά 
νά μάθει κανείς όρθογραφία.
— Ψυχολογικά, γιατί ή συγκίνηση πού αισθάνεται τό παιδί, 
όταν βλέπει τή σκέψη του τυπωμένη, είναι πολύ έντονη.
— Κοινωνικά, γιατί μαθαίνει ότι τά τυπωμένα χαρτιά είναι 
άνθρώπινες σκέψεις πού ύπόκεινται σέ λάθη.

Γιατί τά παιδιά, τό νά γράψουν ένα κείμενο πού θά τυπω­
θεί είναι διαδικασία πολύ διαφορετική άπό τό νά μσυτζουρώ- 
νουν ένα τετράδιο. Διαλέγουν τότε μέ πολύ προσοχή τή λέξη
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τους δταν ξέρουν ότι θά τυπωθεί καί θά διαβαστεί. Καί κυρίως 
έχουν κίνητρο γιά νά γράψουν. Δέν γράφει κανείς άπλώς γιά 
νά γράψει- γράφει δταν θέλει νά έπικοινωνήσει μέ κάποιον.

“Ή  σχολική έφημερίδα πού διαδίδεται καί άνταλλάσσεται 
άνάμεσα σέ σχολεία άποτελεΐ ένα άπό τά ισχυρότερα κίνητρα 
γιά την όρθή γραπτή έκφραση. Πρόκειται γιά προνομιούχο 
τεχνική πού χρησιμοποιούμε στό δημοτικό (...) γιατί είναι 
συγχρόνως χειρωνακτική καί διανοητική, δημιουργική καί 
έπαναληπτική, προσωπική καί κοινωνικοποιημένη, άτομική 
καί συνεργατική. Τεχνική πού άποκαθιστά συνήθως τήν ένότη- 
τα τήν όποια συχνά καταστρέφουν οί διαχωρισμοί καί οί 
άντιθέσεις πού χαρακτηρίζουν τό σχολείο, τήν κοινωνία”29 30

Πρόκειται λοιπόν γιά έργασία χειρωνακτική καί διανοητι­
κή, όπου ή συμβολή τών άτόμων δέν διαχωρίζεται άπό τή 
συμβολή τής όμάδας. “Συνήθως πρόκειται γιά τό άτομικό 
κείμενο ένός μαθητή, κείμενο πού" έχει όμως έπιλεγεΐ άπό τήν 
τάξη, διορθωθεί συλλογικά.(...) Οί σχέσεις είναι εύκολότερες 
άνάμεσα σέ συνεργάτες άπό δ,τι άνάμεσα σέ άνταγωνιζόμε- 
νους”.30

Στό σχολείο Φρενέ έπομένως δέν υπάρχουν έγχειρίδια 
—υπάρχει βοηθητικό υλικό. Οί μαθητές συλλογικά καί μέ τή 
βοήθεια τού δασκάλου, θά συγκεντρώσουν τό άπαραίτητο κάθε 
φορά ύλικό, πού θά άναζητήσουν έξω άπό τό σχολείο, στό 
χωριό, στην πόλη, στούς χώρους δουλειάς, στίς βιβλιοθήκες. 
Τό ύλικό αύτό, πού μπορεί νά είναι συνεντεύξεις, φωτογραφι­
κό ύλικό, ντοκουμέντα, καταγραφή ζωντανών διηγήσεων, θεω­
ρητικό ύλικό, γίνεται άντικείμενο συλλογικής έπεξεργασίας 
μέσα στήν τάξη, όπου ό δάσκαλος συντονίζει καί καθοδηγεί 
τήν όλη πορεία τής έργασίας. Ό  δάσκαλος βρίσκει τότε τήν 
εύκαιρία νά διδάξει καί θέματα όνιαρά άλλά άπαραίτητα, 
όπως ή γραμματική καί ή όρθογραφία. ’Αφού τό κείμενο 
πρέπει νά είναι κατανοητό, ώραϊο καί πειστικό, ή όρθογραφία 
καί ή σύνταξη είναι άπαραίτητες. 'Οταν διορθωθεί, τυπώνεται 
άπό τά παιδιά καί άνάλογα μπορεί νά άποτελέσει μέρος τού 
βιβλίου τής τάξης ή νά σταλεί στό σχολείο κάποιου άλλου 
χωριού ή πόλης ή νά τυπωθεί στή σχολική έφημερίδα. Τό 
κείμενο άποκτάει χρησιμότητα.

Στόχος τού Φρενέ ήταν νά άναπτύξει τήν κριτική σκέψη 
τών παιδιών: “’Ελπίζω ότι όταν μεγαλώσουν οί μαθητές μου 
θά θυμούνται τί είναι τά τυπωμένα φύλλα: κοινές άνθρώπινες 
σκέψεις πού, άλλοίμονο, ύπόκεινται σέ λάθη. Καί όπως κρί­
νουν σήμερα τά άπλά τυπωμένα τους κείμενα, εύχομαι νά 
ξέρουν νά διαβάζουν καί νά κρίνουν άργότερα τίς έφημερίδες 
πού θά τούς προσφέρουν” .31

Οί έκπαιδευτικοί τής κίνησης Φρενέ έχουν συγκροτήσει τό 
Συνεργατικό ’Ινστιτούτο τού Σύγχρονου Σχολείου (I.C.E.M.) 
πού στή θέση τών έγχειριδίων προτείνει ύλικό καί έκδόσεις 
πραγματοποιημένες άπό τή Συνεργατική τού Λαϊκού Σχο­
λείου32 (C.E.L) γιά νά βοηθήσει αυτούς πού θά ’θελαν νά 
έφαρμόσουν στήν τάξη τους μιά νέα παιδαγωγική.

’Εκτός άπό τό τυπογραφείο, τό λιθογράφο καί όλα τά 
άπαραίτητα έργαλεϊα γιά τήν έκδοση τής σχολικής έφημερίδας, 
διατίθενται δελτιοθήκες καί αύτοδιορθωτικά τετράδια, διάφο­
ρα έργαλεϊα πού υποβοηθούν τήν πειραματική ψηλάφιση, θεω­
ρητικό ύλικό καί παιδαγωγικά ντοσιέ, βιβλία καί μπροσούρες, 
ηχητικά ντοκουμέντα, πληροφοριακά δελτία, περιοδικά κ.λ.π.

“Ή  εισαγωγή τών νέων τεχνικών καί έργαλείων μέσα στήν 
τάξη μπορεί νά συντελέσει στή δημιουργία νέου κλίματος, 
άρκεί νά χρησιμοποιηθούν σύμφωνα μέ τίς άρχές καί τούς 
κανόνες πού διέπσυν τήν άντίληψή τους... Ό πως συμβαίνει 
άλλωστε μέ άλα τά έργαλεϊα... ” τονίζει τό ’Ινστιτούτο.

θ ά  πρέπει νά σημειώσουμε άτι ή παιδαγωγική Φρενέ ίφαρ- 
μόστηκε καταρχήν στό δημοτικό σχολείο. ’Αργότερα έπεκτάθη- 
κε καί στό Γυμνάσιο γιά τό όποιο έπίσης κατασκευάστηκε 
άντίστοιχο ύλικό.

29. A VASQCEZ,F.OCRY.οπ. παρ.,αελ. 43.

30. Ό π . παρ.. σελ. 44.

31. Ε FREINET, όπ. παρ.. οελ. 52.

32. Cooperative de Γ Enseignement Laic (Pédagogie Freinet). B P. 282. Place 
Bergta. 06403 - Cannes.

γίνε συνδρομητής 
τών Συγχρόνων Θεμάτων


