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Περίληψη 

Η παρούσα διδακτορική διατριβή  στοχεύει στην αποτύπωση των αποτελεσμάτων του 

Ν.2525/1997, για την εισαγωγή των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας της 

Θράκης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, ως ειδική κατηγορία με ποσόστωση (0,5%). 

Η νομική αξιολόγηση της διάταξης, για την εφαρμογή του θετικού μέτρου, αιτιολογεί 

τη θέση της στο ελληνικό δικαιϊκό σύστημα και καταδεικνύει την αναγκαιότητα 

τροποποίησης του πεδίου εφαρμογής της. Το θετικό μέτρο απευθύνεται στην εν λόγω 

μειονεκτούσα ομάδα εξαιτίας παρελθουσών διακρίσεων και στην εκπαίδευση των 

μελών της. Για πολλά χρόνια δεν ήταν δυνατή η πρόσβαση των παιδιών της 

μειονότητας στην προσχολική αγωγή, στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και στη 

συνέχεια στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, για διαφορετικούς λόγους. Αποδεικνύεται 

από την έρευνα, δια της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων, ότι το θετικό μέτρο 

συνέβαλε στην εξομάλυνση των ανισοτήτων για τα μέλη της μειονεκτούσας ομάδας, 

εφόσον προκύπτουν σημαντικά ευρήματα, όπως μεγάλος αριθμός επιτυχόντων 

μουσουλμάνων της Θράκης στα ελληνικά Πανεπιστήμια και ιδιαίτερα των κοριτσιών,  

αύξηση της φοίτησης στην ελληνόγλωσση δημόσια πρωτοβάθμια εκπαίδευση,  

αποφυγή της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην Τουρκία, εκπροσώπηση στα 

θεωρούμενα ως επιφανή επαγγέλματα και αύξηση της αποφοίτησης από τα 

Πανεπιστήμια. Κατά συνέπεια ενισχύεται η θέση του θετικού μέτρου στο ελληνικό 

δικαιϊκό σύστημα και η αναγκαιότητα διατήρησής του, εφόσον δεν προκύπτει πλήρης 

απαλοιφή των παρελθοντικών διακρίσεων. Από την τελολογία της εφαρμογής του 

μέτρου συνάγεται ότι ενδυναμώνονται τα μέλη της μειονεκτούσας ομάδας, ενισχύεται 

η κοινωνική τους ένταξη και συνοχή. Επιπλέον αναδεικνύεται η παιδαγωγική 

λειτουργία του μέτρου, ώστε να αποφεύγονται αισθήματα μειονεκτικής θέσης των 

μουσουλμάνων της Θράκης, ως Ελλήνων πολιτών. Η επιτυχής εφαρμογή της εν λόγω 

θετικής δράσης στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, αναδεικνύει ότι τα μέλη της 

μειονότητας θα πρέπει να οδηγηθούν από την ελληνική πολιτεία στην πλήρη 

πραγμάτωση της ουσιαστικής ισότητας, με διατήρηση του μέτρου, την ανάλογη 

τροποποίησή του, ώστε να προκύψουν μεγαλύτερα ποσοστά αποτελεσματικότητάς 

του, αλλά και της επέκτασής του σε άλλες ευπαθείς ομάδες (ρομά).  

Λέξεις-κλειδιά: μειονεκτούσα ομάδα, παρελθούσα διάκριση, εκπαίδευση, θετικό 

μέτρο, ουσιαστική ισότητα.   
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Abstract 

The present doctoral dissertation aims at capturing the results of Law 2525/1997, for 

the admission of the members of the Muslim minority of Thrace in the Tertiary 

education, as a special category with quota (0.5%). The legal evaluation of the 

provision, for the implementation of the positive measure, justifies its position in the 

Greek legal system and demonstrates the necessity of modifying its scope. The 

positive measure is addressed to this disadvantaged group due to past discrimination 

and to the education of its members. For many years minority children did not have 

access to pre-school education, secondary education and then higher education, for 

different reasons. The research proves, through statistical analysis of the data, that the 

positive measure contributed to the smoothing of inequalities for the members of the 

disadvantaged group, if important findings emerge, such as a large number of 

successful Thracian Muslims in Greek Universities and especially girls, increase 

Greek-language public primary education, avoidance of educational immigration in 

Turkey, representation in professions considered prominent and increasing graduation 

from universities. Consequently, the position of the positive measure in the Greek 

legal system is strengthened and the necessity of maintaining it, if there is no 

complete elimination of past discrimination. It follows from the teleology of the 

implementation of the measure that the members of the disadvantaged group are 

strengthened, their social inclusion and cohesion are strengthened. In addition, the 

pedagogical function of the measure is highlighted, in order to avoid feelings of 

disadvantage of the Muslims of Thrace, as Greek citizens. The successful 

implementation of this positive action in the Greek education system, highlights that 

the members of the minority should be led by the Greek state to the full realization of 

substantial equality, while maintaining the measure, its corresponding modification, 

in order to achieve higher percentages of efficiency but also its expansion into other 

vulnerable groups (Roma). 

Keywords: disadvantaged group, past discrimination, education, positive measure, 

substantive equality. 
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Εισαγωγή 

Η θετική δράση βασίζεται  

σε μια απλή σχετικά βασική αρχή:  

στην εισαγωγή τυπικών ανισοτήτων  

για την καταπολέμηση 

 των de facto ανισοτήτων 

Éric Keslassy 

 

Πρωταρχικό και καθοριστικό ερέθισμα για την παρούσα διδακτορική διατριβή 

αποτέλεσε ο προβληματισμός που έχει αναπτυχθεί τις τελευταίες δεκαετίες για την 

αποτελεσματικότητα των θετικών μέτρων στον τομέα της εκπαίδευσης, την αποφυγή 

των διακρίσεων και την προσφορά ευκαιριών σε μειονεκτούσες ομάδες για την 

πραγμάτωση της ουσιαστικής ισότητας. Η παρούσα μελέτη στοχεύει στην 

αποτύπωση των αποτελεσμάτων του Ν. 2525/1997, για την εισαγωγή των αποφοίτων 

Λυκείων, μελών της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης, στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, ως ειδική κατηγορία με ποσόστωση (0,5%). 

Η εκπαιδευτική μετανάστευση, στα Πανεπιστήμια του εξωτερικού των 

αποφοίτων Λυκείων της χώρας μας, αποτέλεσε την αφορμή της μεταρρύθμισης του 

θεσμικού πλαισίου του Λυκείου (Ν. 2525/1997). Μεταξύ αυτών που μεταναστεύουν 

περιλαμβάνονται και οι μαθητές της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης
1
,  

προκειμένου να φοιτήσουν αρχικά στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και μετέπειτα 

στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας. Η πολιτική επιλογή, για την εισαγωγή 

του θετικού μέτρου της ποσόστωσης, από την ενσωμάτωσή της στην ελληνική 

έννομη τάξη το 1997, είναι απόρροια της διεθνούς πρακτικής για την προάσπιση των 

δικαιωμάτων των μειονεκτούντων ομάδων. Στις ξένες έννομες τάξεις εφαρμόζονται 

τα θετικά μέτρα πολλά χρόνια πριν, προκαλώντας νομολογία που καθοδηγεί όσους 

εφαρμόζουν πολιτικές κατά των διακρίσεων και ενδυνάμωσης των μειονοτήτων για 

την άρση της παρελθούσας διάκρισης. Προϋπόθεση της εφαρμογής της θετικής 

δράσης είναι η προϋπάρχουσα ιστορική διάκριση των μελών της μειονεκτούσας 

ομάδας, στα οποία απευθύνεται. 

Το εκπαιδευτικό σύστημα για τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης, που 

                                                           
1
 Τα αποτελέσματα της αναγνώρισης των πτυχίων προερχομένων από την Τουρκία από τον ΔΟΑΤΑΠ  

θα καταδειχθούν στο επόμενο υποκεφάλαιο 5.4 της παρούσας έρευνας για την εκπαιδευτική 

μετανάστευση. 
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διέπεται από τη Συνθήκη της Λωζάννης του 1923 και τα μεταγενέστερα Μορφωτικά 

Πρωτόκολλα (1951 και 1968), εξελίσσεται μόνο στα πολυάριθμα μειονοτικά 

δημοτικά σχολεία, τα  οποία λειτουργούν στη Θράκη με δίγλωσσο αναλυτικό 

πρόγραμμα. Όμως για πολλά χρόνια δεν ήταν δυνατή η πρόσβαση για φοίτηση των 

παιδιών της μειονότητας στην προσχολική αγωγή, στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

και στη συνέχεια στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, για διαφορετικούς λόγους. Πρέπει 

επίσης να επισημανθεί ότι το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, για την εισαγωγή στα 

Πανεπιστήμια των αποφοίτων της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, με τις συνεχείς 

αλλαγές του, προκάλεσε αμέτρητες δυσκολίες σε όλους τους μαθητές. Ακόμη 

μεγαλύτερες δυσκολίες όμως αντιμετώπισαν οι μαθητές της μειονότητας, κατά τη 

φοίτησή τους στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση μέχρι την αποφοίτησή τους από το 

Λύκειο, χωρίς το εφόδιο της ελληνικής γλώσσας ως μητρικής. Όλα τα παραπάνω 

αποτέλεσαν για όλα τα παιδιά της μειονότητας ανυπέρβλητα εμπόδια, ιδιαίτερα 

μάλιστα στα κορίτσια
2
, εξαιτίας και των πεποιθήσεων που τους επιβάλλει το 

κοινωνικοπολιτισμικό πλαίσιο της μουσουλμανικής κοινότητας. Η καταγραφή των 

παραγόντων που προκάλεσαν τεράστιες δυσκολίες στην εκπαίδευση των παιδιών της 

μειονότητας από την παρούσα μελέτη, αποτελεί μια πρώτη αιτιολόγηση της 

ιστορικής παρελθούσας διάκρισης. Δεν θα γίνει εκτενής αναφορά στον πολιτικό και 

κοινωνικό αποκλεισμό, διότι αυτό έχει καταγραφεί από πολυάριθμες ιστορικές και 

κοινωνικές μελέτες.
3
   

Ο υπό διερεύνηση Νόμος, που εισάγει ένα θετικό μέτρο, στοχεύει στη 

διευκόλυνση της πρόσβασης των παιδιών της μειονότητας στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση. Αποτελεί εκπαιδευτική ευκαιρία για την κοινωνική τους ένταξη και 

εξέλιξη. Τα αποτελέσματά του, ως συνέπεια του θετικού μέτρου, δεν ήταν εμφανή σε 

όλη τη διάρκεια της εφαρμογής του. Ούτε όλα τα αποτελέσματα ήταν, από την αρχή 

της θεσμοθέτησης του θετικού μέτρου, επιδίωξη της κρατικής παρέμβασης. 

Προκύπτουν όμως από τη σχετική διερεύνηση και την ανάλογη επεξεργασία των 

δεδομένων.  

Η παρούσα διατριβή χωρίζεται ως προς τη δομή της σε έξι κεφάλαια, στα 

οποία παρουσιάζονται τα δεδομένα που εντοπίστηκαν, καθώς και τα ανάλογα 

                                                           
2
 Ενδεικτικά, σε αμιγώς μειονοτικούς οικισμούς κατοικούσαν κορίτσια που δεν φοίτησε ούτε ένα στο 

Γυμνάσιο. 
3
 Ασκούνη, Ν.(2006), Η εκπαίδευση της μειονότητας στη Θράκη, Αθήνα, Αλεξάνδρεια. Τσιτσελίκης Κ. 

– Χριστόπουλος  Δ. (επιμ.) (1997), Το μειονοτικό φαινόμενο στην Ελλάδα, Εκδόσεις Κριτική. 
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συμπεράσματα που προκύπτουν από την ανάλυση των δεδομένων. 

Στο Κεφάλαιο 1 γίνεται επισκόπηση της βιβλιογραφίας, που αναφέρεται στη 

θεωρία των θετικών μέτρων (affirmative action) και ειδικότερα όταν τα μέτρα αυτά 

αφορούν την εκπαίδευση μειονεκτουσών ομάδων. Προσεγγίζεται η επιρροή της 

θεωρίας στην υπό διερεύνηση θετική δράση. Επίσης, γίνεται αναφορά σε 

παραδείγματα θετικής δράσης ξένων έννομων τάξεων, για την εισαγωγή των 

υποψηφίων στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Κατά πρώτον στο μοντέλο θετικής 

δράσης των Η.Π.Α., με μακροχρόνια παράδοση εφαρμογής της και πλούσια 

νομολογία και κατά δεύτερον στο μοντέλο θετικής δράσης της Γαλλίας όπου 

διαφαίνεται η ευρωπαϊκή χροιά και διαφορετική φιλοσοφία στην εξάλειψη των 

ανισοτήτων των μειονεκτουσών κοινωνικών ομάδων. Επιπλέον, περιγράφονται τα 

θετικά και αρνητικά των αποτελεσμάτων των θετικών μέτρων, που έχουν αναδειχθεί 

από τη διεθνή και την ελληνική κοινή γνώμη. Από τα συμπεράσματα της παρούσας 

μελέτης θα προκύψουν και οι ανάλογες απαντήσεις στην επίκληση θετικών και 

αρνητικών των θετικών μέτρων γενικά, αλλά και ειδικά στην εφαρμογή του εν λόγω 

υπό διερεύνηση μέτρου. 

Από το πρώτο κεφάλαιο συνάγεται ότι απαραίτητη προϋπόθεση για την 

εισαγωγή του θετικού μέτρου στην έννομη τάξη του κράτους είναι η παρελθούσα 

ιστορική διάκριση μειονεκτούσας ομάδας. Για το λόγο αυτόν, στο Κεφάλαιο 2 

περιγράφονται οι παράγοντες που συνέβαλαν στον εκπαιδευτικό αποκλεισμό των 

παιδιών, ως μελών της μειονότητας της Θράκης και αποτέλεσαν την παρελθούσα 

ιστορική διάκρισή τους. Η αποτύπωση των αποτελεσμάτων του θετικού μέτρου 

αναδεικνύει την αναγκαιότητα της θεσμοθέτησής του, ώστε να κριθεί η διατήρηση 

και βελτίωση του θετικού μέτρου, εφόσον υπολείμματα της παρελθούσας διάκρισης 

παραμένουν. 

Στο Κεφάλαιο 3 παρουσιάζεται η νομική αξιολόγηση της θετικής δράσης του 

Ελληνικού κράτους, με τη μορφή της συνταγματικής αιτιολόγησής της. Αυτή 

αναδεικνύει και τη σημασία της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων, που θα 

ακολουθήσει στα επόμενα της μελέτης αυτής. 

Στο Κεφάλαιο 4 παρουσιάζεται η μεθοδολογία της έρευνας, η οποία 

περιλαμβάνει την περιγραφή της συγκέντρωσης των δεδομένων, καθώς και η 

διαδικασία που ακολουθήθηκε για τη στατιστική ανάλυσή τους.  

Στο Κεφάλαιο 5 καταδεικνύεται το σύνολο της έρευνας και τα αποτελέσματα 

του θετικού μέτρου περιγράφονται σε υποκεφάλαια, σύμφωνα με τα δεδομένα που 
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συλλέχθηκαν, τη στατιστική τους ανάλυση και ερμηνεία. Τα έξι αποτελέσματα που 

διερευνήθηκαν στα υποκεφάλαια του παρόντος είναι τα ακόλουθα: 

1. της επιτυχούς εισαγωγής των υποψηφίων στα Πανεπιστήμια, 

2. της διαφοροποίησης των βάσεων εισαγωγής 

3. της αλλαγής των επιλογών για φοίτηση την Πρωτοβάθμια εκπαίδευση 

4. της μείωσης της εκπαιδευτικής μετανάστευσης 

5. της συμμετοχής σε επιφανή επαγγέλματα 

6. της επιτυχούς αποφοίτησης από τα Πανεπιστήμια 

Τα ευρήματα είναι εξαιρετικά χρήσιμα, γιατί βοηθούν στην αποτύπωση και 

ερμηνεία, διά της στατιστικής ανάλυσης, της εκπαιδευτικής ευκαιρίας για τα μέλη της 

μουσουλμανικής μειονότητας, εφόσον το κράτος οφείλει να δημιουργεί τις 

κατάλληλες συνθήκες για την ισόρροπη ανάπτυξη των διαφορετικών κοινωνικών του 

ομάδων. Η επιτυχής πρόσβαση των εν λόγω υποψηφίων στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, η διαφοροποίηση των εκπαιδευτικών επιλογών των γονέων για τη 

φοίτηση των παιδιών τους στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, η εκπροσώπησή τους στα 

θεωρούμενα ως επιφανή επαγγέλματα ως αποφοίτων των ελληνικών Πανεπιστημίων, 

η μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης οδηγούν ώστε να απαλειφθεί η 

παρελθούσα ανισότητα και να προωθηθεί περισσότερο η ένταξή τους στην ελληνική 

κοινωνία ως πραγμάτωση της ουσιαστικής ισότητας (Γεραπετρίτης, 2007). Από τα 

παραπάνω αποτελέσματα θα μπορεί να συναχθεί ότι απαλείφεται η αίσθηση του 

ανήκειν στη μειονότητα, αλλά ότι τα μέλη της θέτουν υψηλούς στόχους ανυψώνοντας 

την αυτοεκτίμησή τους στην ευρύτερη κοινωνία που ζουν. 

Από τα  παραπάνω μπορούν να εξαχθούν ενδιαφέροντα συμπεράσματα, που 

καταγράφονται στο τελευταίο έκτο Κεφάλαιο της παρούσας διατριβής και οδηγούν 

σε προτάσεις εξέλιξης του θεσμικού πλαισίου του θετικού μέτρου στην εκπαίδευση.  
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Κεφάλαιο 1: Θεωρητικό πλαίσιο θετικής δράσης 

 

1.1 Θετική δράση 

 Με τον όρο θετική δράση (affirmative action) ουσιαστικά νοούνται τα  μέτρα που 

λαμβάνουν οι κυβερνήσεις των κρατών για μειονεκτούσες ομάδες πολιτών τους. 

Πρόκειται για πολιτικές που έχουν γνώση για την προσωπική και κοινωνική ιστορία 

των μελών της μειονεκτούσας ομάδας. Δεν αρκούνται στην εκτίμηση της 

φαινομενικής αξίας του ατόμου, αλλά ερευνούν την προέλευση της αξίας αυτής. 

(Παπαδοπούλου, 2004:184) Κατά την έννοια αυτή, η ισότητα δεν είναι απλώς μια 

νομική αρχή που πρέπει να τηρείται από όλους, αλλά ένας συνταγματικός στόχος του 

κράτους και της κοινωνίας (Barbosa Gomez και  Joaquim, 2007:5). 

Τα θετικά μέτρα αναφέρονται στις μειονεκτούσες ομάδες, επειδή τα μέλη 

τους γενικά έχουν αποκλειστεί κοινωνικά, οικονομικά ή πολιτικά, ώστε να 

καταφέρουν να επανορθώσουν τις ιστορικές αδικίες που έχουν υποστεί. 

Εφαρμόζονται προκειμένου να προσφέρουν την ευκαιρία για παράδειγμα της 

εισαγωγής των μελών τους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση ή στην αγορά εργασίας. Με 

αυτόν τον τρόπο μπορεί να επιτυγχάνεται η ομαλή κοινωνική ένταξη της ομάδας. Ως 

μέσο δε ουσιαστικής ισότητας, τα θετικά μέτρα καθοδηγούν τη μετάβαση από την 

κοινωνία  των ατόμων σε αυτή των ομάδων. Οι πολιτικές αυτές προσανατολίζονται 

σε ομάδες με συγκεκριμένη ταυτότητα, που ορίζονται από φυσικά και πολιτισμικά 

χαρακτηριστικά, όπως η φυλή, η θρησκεία, η εθνικότητα και το  φύλο. Οι 

ωφελούμενοι θα πρέπει να έχουν ιστορικό διάκρισης στο παρελθόν και ισχυρό 

αίσθημα κοινής ταυτότητας (Weisskopf, 2007:1-6). Ωστόσο θα πρέπει να 

προκαθορίζονται οι στόχοι της εισαγωγής του θετικού μέτρου, όπως το κριτήριο 

υπαγωγής στην ωφελούμενη ομάδα και το αναμενόμενο μέγεθος της επιρροής του 

μέτρου, ώστε να γίνεται η ανάλογη θεσμική αναπροσαρμογή. 

Στην Ελλάδα εμφανίστηκαν τα θετικά μέτρα τη δεκαετία του 1990, στο 

πλαίσιο των συνταγματικών διατάξεων για την ισότητα
4
 και των Διεθνών 

Συμβάσεων. Κρίνεται αναγκαίο να εντοπιστεί το εσωτερικό και εξωτερικό δίκαιο, 

στο οποίο βασίστηκε η ελληνική θεσμική παρέμβαση. Προς αυτή την κατεύθυνση 

εντοπίζεται το πρώτο Διεθνές Σύμφωνο για τα Ατομικά και Πολιτικά δικαιώματα που 

                                                           
4
 Άρθρο 4 παρ. 1,2 του Σ 1975, 1986: «Οι Έλληνες και οι Ελληνίδες έχουν ίσα δικαιώματα και 

υποχρεώσεις», ΣΤΕ 3121/2002 
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υιοθετήθηκε από τη Γενική Συνέλευση των Ηνωμένων Εθνών στις 16-12-1966.
5
 

Αυτό κυρώθηκε με νόμο από το ελληνικό κοινοβούλιο μόλις το 1997.
6
 Άλλωστε σε 

ευρωπαϊκό επίπεδο, στη Διάσκεψη της Κοπεγχάγης της ΔΑΣΕ,
7
 συμφωνήθηκε η 

εφαρμογή διατάξεων για τη διασφάλιση των δικαιωμάτων των εθνικών μειονοτήτων, 

αναγνωρίζοντάς τους το ανθρώπινο δικαίωμα να χρησιμοποιούν τη γλώσσα τους, να 

ιδρύουν θρησκευτικά και εκπαιδευτικά ιδρύματα, να συμμετέχουν σε διεθνείς και μη 

κυβερνητικές οργανώσεις και να επιλέγουν να αυτοπροσδιορίζονται ή όχι ως μέλη 

μιας μειονότητας. Πρωταρχικό στοιχείο επίσης της νέας ευρωπαϊκής τάξης 

αναδείχθηκε η προαγωγή και προστασία των δικαιωμάτων του ανθρώπου.
8
 

Ολοκληρώθηκε η πολυσήμαντη Σύμβαση - πλαίσιο για την προστασία των εθνικών 

μειονοτήτων του 1995, με ισχύ το 1998, την οποία η Ελλάδα υπέγραψε, αλλά δεν 

επικύρωσε (ήδη είχε θεσπιστεί ο Ν. 2525/1997). Σε αυτήν επιβεβαιώνεται η 

προστασία των μειονοτήτων, ως μέρος της διεθνούς προστασίας των δικαιωμάτων 

του ανθρώπου, που επιβάλλει στα συμβαλλόμενα μέρη την εφαρμογή της μη 

διάκρισης, της ισονομίας και ισοπολιτείας, αλλά και τη δυνατότητα υιοθέτησης 

                                                           
5
 Διεθνές Σύμφωνο για τα Ατομικά και Πολιτικά Δικαιώματα (Υιοθετήθηκε και άνοιξε για υπογραφή, 

επικύρωση και προσχώρηση με την από 16.12.1966 υπ’ αριθμ. 2200 Α (ΧΧΙ) απόφαση της Γενικής 

Συνέλευσης του ΟΗΕ, Έναρξη ισχύος: 23.3.1976, σύμφωνα με το άρθρο 491 (Κείμενο: United Nations 

Treaty Series, vol. 999, p. 171). 
6
 Άρθρο 2, 26, 27 του Ν. 2462/1997, ΦΕΚ Α' 25/26.2.97 ) και σύμφωνα με το άρ. 28 Σ: «1. Τα 

Συμβαλλόμενα Κράτη στο παρόν Σύμφωνο αναλαμβάνουν την υποχρέωση  να σέβονται και να 

εγγυώνται σε όλα τα άτομα που βρίσκονται στην επικράτειά τους και υπάγονται στη δικαιοδοσία τους 

τα δικαιώματα που αναγνωρίζονται στο παρόν Σύμφωνο, χωρίς καμία διάκριση, ιδίως φυλής, 

χρώματος, γένους, γλώσσας, θρησκεύματος, πολιτικών ή άλλων πεποιθήσεων, εθνικής ή κοινωνικής 

προέλευσης, περιουσίας, γέννησης ή κάθε άλλης κατάστασης.  2. Τα Συμβαλλόμενα Κράτη στο παρόν 

Σύμφωνο αναλαμβάνουν την υποχρέωση να δημιουργήσουν τις απαραίτητες προϋποθέσεις, σύμφωνα 

με τις συνταγματικές τους διαδικασίες και τις διατάξεις του παρόντος Συμφώνου,  που θα επιτρέψουν 

τη λήψη μέτρων νομοθετικού ή άλλου χαρακτήρα, καταλλήλων για την πραγματοποίηση των 

δικαιωμάτων που αναγνωρίζονται στο παρόν Σύμφωνο στις περιπτώσεις όπου τέτοιες διατάξεις ή 

μέτρα δεν έχουν ήδη προβλεφθεί».  

Άρθρο 26  ότι: « Όλα τα πρόσωπα είναι ίσα ενώπιον του νόμου και έχουν δικαίωμα, χωρίς καμία 

διάκριση, σε ίση προστασία του νόμου. Ως προς αυτό το ζήτημα, ο  νόμος πρέπει να απαγορεύει κάθε 

διάκριση και να εγγυάται σε όλα τα πρόσωπα ίση και αποτελεσματική προστασία έναντι κάθε 

διάκρισης, ιδίως λόγω φυλής, χρώματος, γένους, γλώσσας, θρησκείας, πολιτικών ή άλλων 

πεποιθήσεων, εθνικής ή κοινωνικής προέλευσης, περιουσίας, γέννησης ή   άλλης κατάστασης». 
7
 CSCE, Document of the Copenhagen Meeting of the Conference on the Human Dimension of the 

CSCE, June 1990, [online], Διαθέσιμο στη δ/νση (Πρόσβαση 04-Αυγούστου-2016): 

http://www.osce.org/odihr/elections/14304?download=true, σελ. 18- 21. 
8
 Η Χάρτα των Παρισίων για μια Νέα Ευρώπη, 1990, που υιοθέτησαν στο Παρίσι οι αρχηγοί των 34 

χωρών και κυβερνήσεων διακηρύσσει µια νέα εποχή για τη δημοκρατία, την ειρήνη και την ενότητα 

σε πανευρωπαϊκό πλέον επίπεδο και αναγορεύει αξιωματικά το τρίπτυχο πολυφωνική δημοκρατία, 

δικαιώµατα του ανθρώπου και το Κράτος δικαίου. Παράλληλα, µέσα από αυτό το τρίπτυχο, αλλά και 

όλη τη λογική της ανθρώπινης διάστασης της ∆ΑΣΕ, προβλέπεται η προστασία της εθνικής, 

πολιτιστικής και θρησκευτικής ταυτότητας των μειονοτήτων, καθώς και των δικαιωμάτων των ατόµων 

που ανήκουν σε αυτές, µια εγγύηση που παρέχεται ήδη στα πλαίσια της διεθνούς προστασίας των 

δικαιωμάτων του ανθρώπου. CSCE, “Charter of Paris for a New Europe”, 1990, [online], Διαθέσιμο 

στη δ/νση: http://www.osce.org/mc/39516?download=true, [Πρόσβαση 04-Αυγούστου-2016], σελ. 12-

22. 

http://www.osce.org/odihr/elections/14304?download=true
http://www.osce.org/mc/39516?download=true
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θετικών μέτρων (affirmative actions) υπέρ των προσώπων που ανήκουν σε εθνικές 

μειονότητες.
9
 Ωστόσο, τα προηγούμενα αποτελούν κεκτημένο της ΕΣΔΑ, της 

Οικουμενικής Διακήρυξης Δικαιωμάτων του Ανθρώπου και του Συμφώνου για τα 

Ατομικά και Πολιτικά Δικαιώματα (Περράκης, 2013:89-96).  

Η πρωτοβουλία του κοινού νομοθέτη στην Ελλάδα να θεσπίσει το θετικό 

μέτρο της ποσόστωσης, για την εισαγωγή των μελών της μειονότητας της Θράκης 

στα Πανεπιστήμια, προήλθε από τις εξελισσόμενες επιρροές της πολιτικής θετικών 

δράσεων των ξένων εννόμων τάξεων, πρώτιστα των ΗΠΑ και δευτερευόντως της 

Ε.Ε., της νομολογίας
10

 και των διεθνών συμφωνιών. Εκτός από το ελληνικό 

Σύνταγμα του 1975 για τη δικαιοκρατική προστασία των ανθρωπίνων δικαιωμάτων 

και την εισαγωγή διεθνών κανόνων και συμφωνιών στο ελληνικό δικαιϊκό σύστημα,
11

 

απαριθμούνται και διεθνή κείμενα που έχουν επικυρωθεί από την Ελλάδα, όπως είναι 

ο Καταστατικός χάρτης του ΟΗΕ - Οικουμενική Διακήρυξη δικαιωμάτων του 

ανθρώπου,
12

 το Διεθνές Σύμφωνο για τα οικονομικά, κοινωνικά και πολιτιστικά 

δικαιώματα,
13

 η Διεθνής Σύμβαση περί καταργήσεως κάθε μορφής φυλετικών 

διακρίσεων,
14

 η Ευρωπαϊκή Σύμβαση Δικαιωμάτων του Ανθρώπου,
15

 η σύμβαση για 

τα Δικαιώματα του Παιδιού
16

 και τα κείμενα του ΟΑΣΕ (πρώην ΔΑΣΕ) ως 

εξειδικευμένες δεσμεύσεις προστασίας των μειονοτήτων. 

Όσα παραπάνω αναφέρθηκαν στοχεύουν στην περιγραφή των διεθνών 

συμφωνιών περί ανθρωπίνων δικαιωμάτων, που προϋπήρχαν του εν λόγω θετικού 

μέτρου. Το ελληνικό κοινοβούλιο νομοθέτησε, υπερασπιζόμενο τα δικαιώματα της 

μειονότητας της Θράκης για τη φοίτηση των μελών της στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση.  

Μεταγενέστερα, με δεδομένο τον Χάρτη Θεμελιωδών Δικαιωμάτων της Ε.Ε. 

                                                           
9
 Για την προκειμένη περίπτωση της έρευνας αναφερόμαστε σε θρησκευτική μειονότητα, τη 

μουσουλμανική, επειδή αφορά Έλληνες πολίτες (Συνθήκη της Λωζάννης). 
10

 ΣΤΕ 1933/1998 
11

 Διατάξεις των άρθρων 25 και 28 του Συντάγματος 
12

 Η Οικουμενική Διακήρυξη των Δικαιωμάτων του Ανθρώπου δεν είναι νομικά δεσμευτική για τα 

Κράτη-Μέλη γιατί δεν προβλέπει την κύρωσή της από αυτά. Επίσης, δεν προνοεί μέτρα που μπορούν 

να ληφθούν, σε περιπτώσεις παραβιάσεως των ανθρωπίνων δικαιωμάτων κάποιου Κράτους, έναντι 

αυτού του Κράτους. Δυστυχώς, η Οικουμενική Διακήρυξη των Ανθρωπίνων Δικαιωμάτων δεν 

αναφέρεται στο δικαίωμα αυτοδιαθέσεως των λαών και  ως προς τις μειονότητες. 
13

 Η Ελλάδα το επικύρωσε με το Ν. 1432/16 -8- 1985. Μερικά  από τα δικαιώματα που αναφέρονται 

στο Σύμφωνο είναι: δικαίωμα στην εργασία(άρ. 6), προστασία της οικογένειας και ειδική μέριμνα για 

μητέρες και παιδιά(αρ. 10), δικαίωμα στην κοινωνική ασφάλιση(άρ. 9), δικαίωμα στην εκπαίδευση 

(άρ. 13-14) κτλ. 
14

 Κυρώθηκε με το Ν. 494/1970 (ΦΕΚ Α΄ 77) 
15

 Κυρώθηκε με το Ν.Δ. 53/1974 (ΦΕΚ Α΄ 256) 
16

 Κυρώθηκε με το Ν. 2101/1992 (ΦΕΚ Α΄ 192) 
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(Ηλιοπούλου-Στράγγα, 2008:320) και των αποφάσεων της νομολογίας, υλοποιήθηκε 

η αναθεώρηση της διάταξης του άρθρου 116§2 του ελληνικού Συντάγματος 

(Τσιλιώτη, 2001:479) για την κατοχύρωση των κοινωνικών δικαιωμάτων και των 

δικαιωμάτων ως ειδικών εκφάνσεων της αρχής της ισότητας.
17

  

Η θετική δράση του ελληνικού κράτους που αφορά στο θέμα της παρούσας 

μελέτης έχει εφαρμογή περίπου στα τελευταία είκοσι τέσσερα χρόνια. Η σχετική 

αναφορά στα θετικά μέτρα καταδεικνύει τον τρόπο που αυτό το μέτρο λειτουργεί, 

σύμφωνα με τα δεδομένα της επιστήμης και της νομολογίας, στην Ελλάδα και σε 

ξένες έννομες τάξεις. Κατά την άποψη του Γκότοβου Α. (2011:199), η θετική δράση 

ή θετική διάκριση, που αναφέρεται σε μια ομάδα πληθυσμού που μειονεκτεί, 

θεωρείται μια αργοπορημένη μεταφορά στην ελληνική πραγματικότητα ενός 

βορειοαμερικανικού μοντέλου κοινωνικής δικαιοσύνης. Όμως, η παροχή ευκαιριών 

στην εκπαίδευση αποτέλεσε ευεργετική δράση για την ελληνική μειονότητα της 

Θράκης. Παρότι το εν λόγω θετικό μέτρο μπορεί να θεωρηθεί αργοπορημένη 

μεταφορά ξένου μοντέλου και άλλης κοινωνικής πραγματικότητας, πρέπει να 

αναγνωρίσουμε στην ελληνική περίπτωση εξομάλυνσης της παρελθούσας διάκρισης 

ότι  «κάλλιο αργά παρά ποτέ».  

Το υπό διερεύνηση θετικό μέτρο, σύμφωνα με την επιστημονική κατανομή 

που προσεγγίζει ο Γεραπετρίτης (2007:9-18), ανήκει στην κατηγορία των μέτρων 

αορίστου χρόνου, διότι δεν προβλέπεται ρητά ο χρόνος που παύουν να ισχύουν, 

εντοπισμένο εφόσον προσδιορίζεται επακριβώς το πεδίο εφαρμογής του, όπως η 

ομάδα των αποφοίτων Λυκείων των μελών της μειονότητας της Θράκης και μέτρο 

γένους διότι απευθύνεται σε μια κατηγορία ανθρώπων με κοινό κριτήριο (θρησκεία). 

Με βάση την επιρροή του μέτρου στο επιδιωκόμενο αποτέλεσμα, είναι εμμέσου 

αποτελέσματος, επειδή διασφαλίζει στα μέλη της ωφελούμενης ομάδας την ισότητα 

των ευκαιριών και δίνεται η δυνατότητα να εξομαλυνθούν οι αδικίες του 

παρελθόντος.  

Χαρακτηριστικό αυτών των μέτρων (ισχυρές ποσοστώσεις ή strong quotas) 

είναι ότι δεν επιδιώκουν να θεραπεύσουν άμεσα τις αιτίες που έχουν προκαλέσει την 

υποεκπροσώπηση των προστατευόμενων ομάδων, παρότι υπήρξαν μακροχρόνιες 

ιστορικές, κρατικές και κοινωνικές αδικίες. Όμως, επιφέρουν εν μέρει αποκατάσταση 

των κοινωνικών δεδομένων και επιδιώκουν να εξασφαλίσουν την αναλογική 
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 Παρότι η διάταξη του αρ. 28 Σ επιτρέπει την κύρωση διεθνών συμφωνιών με συνταγματική ισχύ.   
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συμμετοχή των μειονεκτούντων ομάδων σε ένα συγκεκριμένο πεδίο δραστηριότητας 

(Δεληγιάννη - Δημητράκου, 2014:17). Τα θετικά μέτρα επειδή σκοπεύουν να 

επανορθώσουν αδικίες του παρελθόντος, στοχεύουν και να εξασφαλίσουν την 

ισότιμη συμμετοχή των μειονεκτούντων μελών στην κοινωνία ενός κράτους. 

Απαιτούν να υπάρχει συμμετοχή και αντιπροσωπευτικότητα, οδηγώντας στην 

ουσιαστική ισότητα.
18

  Για το λόγο της εγγύτητας με την ισότητα θεωρείται ότι 

μπορούν να ονομάζονται και μέτρα εξομάλυνσης (Sowell, 2004:89). 

Κρίνεται επίσης αναγκαίο να γίνει ανάλογη αναφορά στο ρόλο των 

δημοκρατικών πολιτευμάτων ως προς τη θέσπιση θετικών μέτρων, που αφορούν στις 

ομάδες των μειονεκτούντων πολιτών τους. Διαφορετικός είναι ο ρόλος των τριών 

εξουσιών των δημοκρατικών πολιτευμάτων στη θεωρία των θετικών μέτρων. Το κάθε 

θετικό μέτρο που θεσπίζεται από την νομοθετική εξουσία οφείλει να είναι σύμφωνο 

με την αρχή της αναλογικότητας και να διασφαλίζεται ότι θα αφορά αυστηρά και 

αποκλειστικά μόνο τα άτομα της ομάδας, που έχουν υποστεί την αδικία του 

παρελθόντος ή τις διακρίσεις. Να τις αποκαθιστά, να άρει τα εμπόδια, να στοχεύει 

στη διάχυση της διαφορετικότητας και να οδηγεί στην προσέγγιση της ουσιαστικής 

ισότητας. Αντίστοιχα, η εκτελεστική εξουσία οφείλει να διασφαλίζει την 

παρακολούθηση του εγχειρήματος, τη συνεχή καταγραφή των αποτελεσμάτων του 

και να ενεργεί, με τις ανάλογες θεσμικές παρεμβάσεις, για τη βελτίωση και την 

προσαρμογή του μέτρου στα νεότερα κοινωνικά και οικονομικά δεδομένα (Cohen 

and Sterba, 2003:29-33). Τέλος, η δικαστική εξουσία οφείλει να προσεγγίζει τα 

θετικά μέτρα ως μέσο υλοποίησης της ουσιαστικής ισότητας, απαιτώντας τη 

μεταβατικότητά τους, ήτοι την περιορισμένη χρονικά εφαρμογή τους και την 

ανάλογη αποτίμηση των αποτελεσμάτων τους. Επιπλέον, απαιτείται τα μέτρα να είναι 

αποκαταστατικού χαρακτήρα και να υλοποιούν θετικά την πραγματική ισότητα, ως 

ειδικά δικαιώματα ισότητας (Παραράς, 2001:8807).
 19

 

Η δικαστική εξουσία της Ε.Ε., το ΔΕΚ/ΔΕΕ, αντιμετωπίζει τα θετικά μέτρα 

όχι μόνον ως εξαίρεση της αρχής της ίσης μεταχείρισης αλλά και ως μέσο 

υλοποίησης ίσων ευκαιριών. Οι αυστηρές ποσοστώσεις θεωρούνται σύμφωνες με το 

ενωσιακό δίκαιο, διότι επιδιώκουν ευθέως να διευκολύνουν την πρόσβαση των 

μειονεκτουσών ομάδων κυρίως στην αγορά εργασίας, χωρίς όμως να προσφέρουν 
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 Βλ. υποκεφάλαιο 5.5 σελ. 287 επ. 
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 Υπόθεση C-319/03, Προτάσεις Γενικού Εισαγγελέα Maduro στην απόφαση ΔΕΚ (30-9-2004), 

Συλλογή 2004, σελ. 8807, σκέψη 51 και  ΣΤΕ 3188/2003 
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άμεσα την ωφέλεια των θέσεων εργασίας. Κατά την έννοια αυτή και η υπό μελέτη 

ποσόστωση, για τη διευκόλυνση της πρόσβασης στην τριτοβάθμια εκπαίδευση,
20

 

εφαρμόζεται χωρίς το άμεσο αποτέλεσμα της επιτυχούς αποφοίτησης και χωρίς την 

εξασφάλιση της μετέπειτα επαγγελματικής αποκατάστασης.
21

 

 

1.2 Θετικά μέτρα στον κόσμο 

Στο ένα τέταρτο περίπου των κρατών στον κόσμο εφαρμόζεται κάποια μορφή θετικής 

δράσης για την εισαγωγή των φοιτητών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση (Moses and 

Jenkins, 2014:54). Πολλά από αυτά τα προγράμματα εμφανίστηκαν κυρίως στην 

Ευρώπη τα τελευταία είκοσι πέντε χρόνια. Αυτές οι πολιτικές που αφορούν την 

εκπαίδευση ακολουθούν διάφορα ονόματα, όπως θετική δράση, ποσοστώσεις, 

εναλλακτική πρόσβαση, θετικές διακρίσεις, μέτρα διευκόλυνσης. Ανεξάρτητα από την 

ονομασία τους, είναι κρατικές προσπάθειες που επιδιώκουν την αύξηση του αριθμού 

των υποεκπροσωπούμενων φοιτητών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση.  

Οι κυβερνήσεις κρατών, διαφορετικών γεωγραφικών ηπείρων, υποστηρίζουν 

διαφορετικά θεσμικά μέτρα για την επέκταση της εισαγωγής φοιτητών στα 

Πανεπιστήμια, από μειονοτικές ομάδες. Κάνουν χρήση του κριτηρίου της φυλής, του 

φύλου, της εθνότητας, της τάξης, της γεωγραφίας ή του είδους του σχολείου 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Μάλιστα, πολλά κράτη χρησιμοποιούν έναν 

συνδυασμό αυτών των κριτηρίων. 

Παρότι οι περισσότερες και παλαιότερες θεσμικές δράσεις καταγράφονται 

στις ΗΠΑ, ένα μεγάλο μέρος πρωτοβουλιών θετικής δράσης προέρχεται και από 

άλλα μέρη του κόσμου. Αν και οι εν λόγω πολιτικές έχουν τεθεί σε ισχύ στην 

αμερικανική τριτοβάθμια εκπαίδευση (1978), δεν είναι οι παλαιότερες. Οι πολιτικές 

της Ινδίας για τους κατώτερους μαθητές προηγούνται χρονικά (Φλέσσας, 2005). 

Επίσης, πολλά και ποικίλα προγράμματα εναλλακτικής πρόσβασης έχουν εφαρμοστεί 

στη Νότια Αφρική για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Τα 

Πανεπιστήμια όχι μόνο δέχονται υποεκπροσωπούμενους φοιτητές, ειδικά μαύρους, 

όπως επίσης παρέχουν ειδικά μαθήματα και καθοδήγηση για τη διευκόλυνση της 

επιτυχίας των σπουδαστών. 

Ενώ οι πρώτες μορφές θετικής δράσης επικεντρώθηκαν στη φυλή και την 

εθνικότητα, τα προγράμματα που ξεκίνησαν μεταγενέστερα περιλαμβάνουν το φύλο 
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και ειδικότερα τις γυναίκες. Η ένταξη των γυναικών υπήρξε ιδιαίτερα διαδεδομένη 

κατά τη δεκαετία του 1990 και του 2000, στο κύμα των πολιτικών που εμφανίστηκαν 

σε όλο τον κόσμο. Η θετική δράση για τις γυναίκες είναι πλέον η πιο διαδεδομένη 

μορφή. Στις χώρες που έχουν κάποιο είδος θετικής δράσης σχετικά με το φύλο και τις 

εισαγωγές στην τριτοβάθμια εκπαίδευση περιλαμβάνονται οκτώ στην Αφρική, επτά 

στην Ευρώπη, τέσσερις στη Βόρεια Αμερική και την Καραϊβική. 

 Η θετική δράση που βασίζεται στη γεωγραφία, στον τόπο από τον οποίο 

προέρχεται κάποιος φοιτητής, προέρχεται από διαμορφωτές της πολιτικής που 

διστάζουν να δώσουν έναν εξέχοντα και ρητό ρόλο στη φυλή, την εθνότητα ή την 

κοινωνική τάξη. Τέτοιες πολιτικές εφαρμόζονται εκτός από τη Γαλλία και στα 

πανεπιστήμια της Σρι Λάνκα. Εκεί κρίνουν τη γεωγραφική περιοχή ως κριτήριο, 

επειδή είναι λιγότερο αμφιλεγόμενο από την εθνότητα ή τη γλώσσα. 

Όπως φαίνεται στην Έκθεση GEM της UNESCO του 2016, η ισότιμη 

πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση είναι ένα παγκόσμιο πρόβλημα. Μόνο το 

1% των φτωχότερων ανθρώπων στον κόσμο έχουν ολοκληρώσει τέσσερα χρόνια στο 

Πανεπιστήμιο, σε σύγκριση με το 20% των πλουσιότερων. Το τελευταίο έγγραφο της 

πολιτικής θετικής δράσης δημοσιεύθηκε το 2017, από την Έκθεση GEM και 

το Διεθνές Ινστιτούτο Εκπαιδευτικού Σχεδιασμού (IIEP-UNESCO) (Martin and 

Waldhorn, 2017). Κατέληξε στο συμπέρασμα ότι η θετική δράση εξελίσσεται στα 

εκπαιδευτικά συστήματα, λόγω των βαθιά ριζωμένων κοινωνικών ανισοτήτων. Τα 

αποτελέσματα δείχνουν ότι είναι μια πολύ αποτελεσματική πολιτική απάντηση, για 

να εξασφαλιστεί ότι οι μαθητές από ιστορικά μειονεκτούσες ομάδες θα αποκτήσουν 

πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. 
22

 

Οι κυβερνήσεις θα πρέπει να επικεντρωθούν στις πολιτικές ισότητας, ως 

δομικά στοιχεία που μπορούν να βοηθήσουν στην οικοδόμηση ισχυρότερων 

συστημάτων τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Οι αρμόδιοι για τη χάραξη κάθε κρατικής 

πολιτικής μπορούν να εξετάσουν το θεσμικό πλαίσιο χωρίς αποκλεισμούς, 

δημιουργώντας ακόμη και ειδικά Πανεπιστήμια για μειονεκτούσες ομάδες
 23

 ή ειδικά 

τμήματα σε Πανεπιστήμια, που βρίσκονται κοντά σε γεωγραφικές περιοχές με 

μειονοτικό πληθυσμό.  

Μετά την παραπάνω γενική αναφορά στις πολιτικές των θετικών μέτρων στον 

κόσμο, κρίνεται σκόπιμο να γίνει και ειδικότερη αναφορά σε πρακτικές θετικής 

                                                           
22

 Η Έκθεση GEM –UNESCO του 2019 αφορά την μετανάστευση και τον εκτοπισμό. 
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δράσης. Οι διαφορετικές ανάγκες των κοινωνιών προσδιορίζουν τα κριτήρια της 

θετικής δράσης και την ποικιλότητά τους. Αναδεικνύονται έτσι τα κυρίαρχα κριτήρια 

που προσδιόρισαν άλλα κράτη, για τη θετική δράση της εισαγωγής στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση. Ειδικότερα, στην παρούσα εργασία γίνεται αναφορά στις ΗΠΑ, διότι για 

πολλά χρόνια εφαρμόστηκε η θετική δράση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Επιπλέον, 

προκλήθηκε πλούσια νομολογία, η οποία ανάγκαζε την εκτελεστική εξουσία και τα 

Πανεπιστήμια να διαφοροποιούν τα κριτήρια επιλογής όσων από τις μειονεκτούσες 

ομάδες θα ωφεληθούν.  

Από τα κράτη της Ε.Ε. επιλέξαμε να γίνει αναφορά στη Γαλλία εφόσον η 

πολιτική θετικής δράσης, σε αντίθεση με τις ΗΠΑ, αφορά ένα σύστημα επιλογής στα 

Πανεπιστήμια για μειονοτικές ομάδες ορισμένων γεωγραφικών περιοχών. Αυτό δεν 

περιλαμβάνει φυλετικά ή εθνοτικά κριτήρια, σύμφωνα με τις γαλλικές αρχές της 

ισότητας των πολιτών (Aderivaldo, 2012). Είναι δε γνωστή η θεωρία που μιλά για το 

γαλλικό πάθος για την ισότητα (passion française de l’ égalité), το οποίο περιλαμβάνει 

την πολιτική αποζημίωσης για παρελθούσες διακρίσεις και συγκεκριμένα μέτρα 

ενίσχυσης των λιγότερο προνομιούχων. (Costa - Lascoux J., 2004: 19).
24

 Για το λόγο 

αυτόν θεωρήθηκε ότι βρίσκεται πιο κοντά στο δεδομένο της ελληνικής θετικής 

δράσης, που αφορά τη μειονότητα της Θράκης (θρησκευτικός προσδιορισμός) και τα 

χαμηλά εκπαιδευτικά αποτελέσματα (παρελθοντικές ανισότητες και διακρίσεις), 

χωρίς φυλετικά ή εθνοτικά κριτήρια. Επίσης, δίνονται εκπαιδευτικές ευκαιρίες για τη 

βελτίωση των εκπαιδευτικών δεδομένων των μελών της μειονεκτούσας ομάδας.  

Τελικά στην Ευρώπη παρότι η θετική δράση είναι πολύ νεώτερη έκδοση 

χρονικά, στην εφαρμογή της, ωστόσο τα αποτελέσματά τους τείνουν περισσότερο να 

μεταφέρονται από το επίπεδο της τυπικής ισότητας στο επίπεδο της ουσιαστικής 

ισότητας, καθώς εισάγονται ως ισότητα ευκαιριών για την κατάκτηση της 

πραγματικής άρσης των διακρίσεων. 

1.2.1 Ηνωμένες Πολιτείες της Αμερικής. Στις ΗΠΑ η κύρια πολιτική 

φυλετικών προτιμήσεων αφορά την πρόσβαση στα ιδρύματα τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Η φυλή, η εθνικότητα, η μητρική γλώσσα, η κοινωνική τάξη και το 

φύλο είναι τα κυρίαρχα κριτήρια για την εισαγωγή μελών μειονεκτουσών ομάδων 

στα Πανεπιστήμια. 

Κατά τη δεκαετία του 1970, υπήρχε στην πανεπιστημιακή κοινότητα ο 
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προβληματισμός σχετικά με τον τρόπο αύξησης των αφροαμερικανών και των 

γυναικών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Τα Πανεπιστήμια ξεκίνησαν προγράμματα 

για να αυξήσουν την εισαγωγή των μειονοτήτων στο φοιτητικό σώμα, διότι ελάχιστοι 

μόνο αφροαμερικανοί και ισπανόφωνοι διέθεταν ικανές βαθμολογίες για την είσοδό 

τους σε αυτά. Το 1972 η θετική δράση γίνεται ένα ιδιαίτερα ενδιαφέρον δημόσιο 

ζήτημα, με θέμα το φύλο και τις φυλετικές προτιμήσεις. Το ζήτημα οδηγεί στην 

απόφαση του Ανώτατου Ομοσπονδιακού δικαστηρίου (1978) για την υπόθεση Bakke, 

που έκρινε αν τα δημόσια πανεπιστήμια μπορούν να καθορίζουν συγκεκριμένες 

ποσοστώσεις εισαγωγής, για μειονεκτούσες ομάδες με μόνο κριτήριο τη φυλή. Από 

την κρίση των αποφάσεων που ακολούθησαν καθορίστηκε η εξέλιξη της πολιτικής 

θετικής δράσης στα Πανεπιστήμια των ΗΠΑ. Οι αντιπαραθέσεις αναζωπυρώθηκαν 

τη δεκαετία του 1990, με θέμα τη φυλή και την εθνικότητα, οδηγώντας στην 

απόφαση του Ανώτατου Δικαστηρίου (Grutter το 2003), στην οποία καθορίστηκαν τα 

νόμιμα πλαίσια εφαρμογής των θετικών δράσεων. Αυτό έγινε διότι, το κύριο θέμα 

του 21
ο
 αιώνα αφορούσε τον τρόπο εισαγωγής στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και 

κυρίως σε επιλεγμένα Πανεπιστήμια.
25

  Σύμφωνα με σχετική μελέτη του 2000,
26

 η 

θετική δράση προωθούσε την ποικιλομορφία των φοιτητών στα κολλέγια και τα 

Πανεπιστήμια. Αποδείχθηκε ότι είχε θετικές επιπτώσεις στα εκπαιδευτικά δεδομένα, 

στις εμπειρίες των φοιτητών, καθώς και στη διδασκαλία των μελών του διδακτικού 

προσωπικού.
27

 

Παλαιότερα, επειδή τα θετικά μέτρα στόχευαν στην αντιμετώπιση 

διακρίσεων, χωρίς συγκεκριμένες ποσοστώσεις, ορισμένα Πανεπιστήμια προέβαιναν 

με εμπειρικό τρόπο στον εντοπισμό, την επιλογή και την κατάρτιση συγκεκριμένων 

μειονοτήτων ή γυναικών (Fryer and Loury, 2005:147-162). Για παράδειγμα, πολλά 

ιδρύματα τριτοβάθμιας εκπαίδευσης είχαν υιοθετήσει οικειοθελείς πολιτικές, που 

επεδίωκαν να αυξήσουν την πρόσληψη φυλετικών μειονοτήτων (Anderson, 2004:76). 

Όμως, για χρόνια, οι υποψήφιοι που απορρίπτονταν από τα Πανεπιστήμια, 

προσέφευγαν δικαστικώς εναντίον των θετικών μέτρων, ακόμη και στο Ανώτατο 

Δικαστήριο των ΗΠΑ. Αυτό έκρινε ότι θα έπρεπε να εξετάζεται κατά κάποιον τρόπο 

ο παράγοντας φυλή, στις εισαγωγές με ποσοστώσεις, έτσι ώστε τα Πανεπιστήμια να 

έχουν ένα ποικιλόμορφο φοιτητικό σώμα. Αυτό ίσχυε μέχρι που το Ανώτατο 

                                                           
25

 Γίνεται αναλυτική αναφορά στις αποφάσεις παρακάτω. 
26

  Ένωση Καθηγητών των Πανεπιστημίων (American Association of University Professors) 
27

 Washington, D.C.: American Council on Education and American Association of University 

Professors. pp. 9–52. OCLC 122269952. 

https://www.worldcat.org/oclc/122269952
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Δικαστήριο, με μεταγενέστερες αποφάσεις του, αμφισβήτησε τη συνταγματικότητά 

τους και αποφάσισε την εφαρμογή θετικής δράσης με πιο έμμεση χρήση της φυλής 

(Joshi, 2019). 

Είναι γνωστό ότι η καταφατική δράση κατέστη αμφιλεγόμενη στην 

αμερικανική πολιτική. Οι αντίπαλοι της θετικής δράσης υποστηρίζουν ότι αυτές οι 

πολιτικές ισοδυναμούν με διακρίσεις εις βάρος των πλειονοτήτων, οι οποίες 

συνεπάγονται την προτίμηση μιας ομάδας έναντι μιας άλλης, βάσει φυλετικών 

επιλογών παρά της επιτυχίας. Συγκεκριμένα, οι πολιτικές που υιοθετούν φυλετικές 

ποσοστώσεις ή ποσοστώσεις φύλου έχουν επικριθεί ως μορφή διακρίσεων (Douthat, 

2009).  Αντίθετα, πολλοί πιστεύουν ότι η ποικιλομορφία της σημερινής αμερικανικής 

κοινωνίας υποδηλώνει ότι οι πολιτικές θετικής δράσης πέτυχαν και δεν απαιτούνται 

πλέον (Rubenfeld, 1997). Πολλοί μελετητές αμφισβήτησαν ωστόσο εάν τα 

συστήματα ποσοστώσεων με κριτήριο τη φυλή και οι στοχευόμενες παρεμβάσεις, με 

ένα κριτήριο να είναι η φυλή, μπορούν να διακριθούν ξεκάθαρα μεταξύ τους. 

Θεωρούν ότι η θετική δράση μπορεί να περιλαμβάνει στόχους και 

χρονοδιαγράμματα, αλλά σίγουρα όχι ποσοστώσεις. Ακόμη, ότι στο κριτήριο της 

φυλής θα πρέπει να προστίθεται η περιοχή καταγωγής και τα οικονομικά των 

οικογενειών των υποψηφίων (Fryer at all, 2005:16-28). 

Οι κυριότερες αποφάσεις της νομολογίας, όπως προαναφέρθηκε που έγραψαν  

την ιστορία και την εξέλιξη της πολιτικής των θετικών μέτρων στις ΗΠΑ ήταν του 

Bakke κατά Regents του Πανεπιστημίου της Καλιφόρνια (1978),
28

 Grutter v. Bollinger 

(Michigan Law School Graduate Admissions) (2003)
 29

 και η νεότερη υπόθεση Fisher 

                                                           
28

 Bakke κατά Regents του Πανεπιστημίου της Καλιφόρνια, 18 Cal. 3d 34 , 132 Cal. Rptr. 680, 553 

Ρ.2d 1152 (1976). Παραμονή χορηγηθείσα, 429 U.S. 953 (1977). cert . χορηγηθέν, 429 U.S. 1090 

(1977).Ο Allan Bakke κατέθεσε την προσφυγή του στο δικαστήριο, αφού πληροφορήθηκε ότι οι 

υποψήφιοι μειονοτήτων με χαμηλότερα προσόντα είχαν εισαχθεί στην ιατρική σχολή, στο πλαίσιο 

προγράμματος που διατηρούσε θέσεις αποκλειστικά για «μειονεκτούντες» αιτούντες. Πρακτική του 

Πανεπιστημίου ήταν να κρατήσει 16 θέσεις έναντι των 100 συνολικά για μειονοτικούς φοιτητές. Το 

Ανώτατο Δικαστήριο της Καλιφόρνια  (ΑΟΔ) διέταξε το κρατικό Πανεπιστήμιο της Καλιφόρνια, να 

δεχθεί τον Bakke στην Ιατρική Σχολή του UC Davis.  
29

 Ιστορικό υπόθεσης  Grutter v. Bollinger (Michigan Law School Graduate Admissions): Το 1997, η 

Barbara Grutter, λευκή κάτοικος του Michigan, υπέβαλε αίτηση για εισαγωγή στη Νομική Σχολή του 

Πανεπιστημίου του Michigan και απορρίφθηκε το αίτημά της. Η Grutter, κατόπιν έρευνας, ανακάλυψε 

ότι οι μαθητές μειονοτήτων με χαμηλότερες βαθμολογίες από αυτές της δικής της είχαν γίνει 

δεκτοί. Προσέφυγε στο Ομοσπονδιακό Επαρχιακό Δικαστήριο εναντίον του Πανεπιστημίου και του 

προέδρου της, Lee Bollinger, υποστηρίζοντας ότι ήταν θύμα παράνομης διάκρισης λόγω φυλής κατά 

παράβαση της 14ης Τροποποίησης. Κάθε χρόνο, η Νομική Σχολή του Πανεπιστημίου του Michigan 

λαμβάνει περίπου 3500 αιτήσεις για 350 διαθέσιμες θέσεις και προσπάθησε να δεχτεί ένα διαφορετικό 

φοιτητικό σώμα κατά την επιλογή αυτών των 350 φοιτητών.  Κατά τη διάρκεια της δίκης, το 

Πανεπιστήμιο υποστήριξε ότι η θετική δράση ήταν ένας νόμιμος και αναγκαίος τρόπος για να 
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v. Texas (2013 - 2016).
 30

 

Το κύριο ερώτημα ήταν εάν η φυλή θα μπορούσε να χρησιμοποιηθεί ως 

παράγοντας εισαγωγής στα δημόσια ιδρύματα ή εάν τούτο παραβίαζε τη ρήτρα περί 

ίσης προστασίας της 14ης τροποποίησης των ΗΠΑ. Η απόφαση (1978) του 

Ανώτατου Ομοσπονδιακού Δικαστηρίου της Καλιφόρνιας, σε μια προσπάθεια 

αντιμετώπισης του θέματος, απαγόρευσε στο Πανεπιστήμιο να λάβει υπόψη του μόνο 

τον παράγοντα φυλή στις εισαγωγές φοιτητών, αλλά δεν απαγορεύτηκε να θεωρεί τη 

φυλή ως έναν παράγοντα μελλοντικών αποφάσεων εισαγωγής. Επιπλέον, κρίθηκε ότι 

απαιτούνται στο μέλλον ατομικές πληροφορίες για τους υποψηφίους, για τη φυλή που 

ανήκουν.
31

 Κατά συνέπεια των παραπάνω, θα κρίνεται εάν η θετική δράση είναι 

                                                                                                                                                                      
διασφαλιστεί ότι οι μαθητές μειονοτήτων κυρίως Αφροαμερικανοί και Ισπανόφωνοι, είχαν δίκαιη 

πρόσβαση σε εκπαιδευτικές ευκαιρίες. 
30

 570 US _ (2013), επίσης γνωστή ως Fisher I (για να το διακρίνει από την υπόθεση του 2016 ) Η 

Abigail Ν. Fisher, υπέβαλε αίτηση για εισαγωγή στο Πανεπιστήμιο του Texas το 2008, δεν 

συμπεριελήφθη στο 10% της τάξης της, οπότε συναγωνίστηκε για εισαγωγή με άλλους υποψηφίους 

που δεν ήταν στο 10%. Το Πανεπιστήμιο του Texas αρνήθηκε την εισαγωγή της Fisher, η οποία 

κατέθεσε αγωγή εναντίον του πανεπιστημίου και άλλων συγγενών κατηγορουμένων, υποστηρίζοντας 

ότι η επίκληση της φυλής από το Πανεπιστήμιο του Texas, ως αντίφαση στις αποφάσεις εισαγωγής 

παραβίαζε τη ρήτρα ίσης προστασίας της 14ης Τροπολογίας. Στην υπόθεση Fisher v. Texas,  το 

Ανώτατο Δικαστήριο, εκδίκασε την πολιτική εισαγωγής προπτυχιακών φοιτητών στο Πανεπιστήμιο 

του Τέξας (UT). Η πολιτική, την οποία ορισμένοι αποκαλούν «το θετικό σχέδιο δράσης του Τέξας», 

που αποσκοπεί στην προώθηση της διαφορετικότητας στο φοιτητικό σώμα. Ωστόσο, δεν είναι το 

μοναδικό σχέδιο θετικής δράσης που χρησιμοποιείται από το  UT. Το Τέξας έχει στην πραγματικότητα 

αρκετά θετικά σχέδια δράσης, αλλά δεν αναγνωρίζονται πάντα ως τέτοια. Πρώτον, υπάρχει το σχέδιο 

"Top 10 %". Το σχέδιο αυτό βασίζεται σε έναν κρατικό νόμο που παραδέχεται την αυτόματη εισαγωγή 

στο Πανεπιστήμιο του Τέξας. Εισάγεται στο Πανεπιστήμιο ο μαθητής που είναι στο 10% που 

αποφοιτά από το γυμνάσιο. Επιτρέπει να εισάγονται στο Πανεπιστήμιο μαθητές που ανήκουν στο 10% 

των αποφοίτων γυμνασίου και μπορεί να έχουν χαμηλότερες βαθμολογίες SAT (Scholastic Assessment 

Test: αξιολογεί την ετοιμότητα των φοιτητών που θα εισαχθούν στο Πανεπιστήμιο) ώστε να 

εκπληρώνεται ο στόχος της διαφοροποίησης του φοιτητικού σώματος του Πανεπιστημίου του Τέξας. 

Τα γυμνάσια στο Τέξας και σε όλη τη χώρα είναι διαχωρισμένα ανά φυλή, εθνικότητα και τάξη. Αυτός 

ο διαχωρισμός βεβαιώνει για το σχέδιο 10%, ότι ορισμένοι μαύροι, λατίνοι και φτωχοί λευκοί 

σπουδαστές θα αποκτήσουν πρόσβαση στο UT, που διαφορετικά δεν θα είχαν. Ως εκ τούτου έχουν 

βελτιώσει τις πιθανότητες ζωής απ ό,τι αν δεν είχε τεθεί σε ισχύ. Κατά μία έννοια, το σχέδιο Top 10% 

είναι ένα γεωγραφικό σχέδιο θετικής δράσης. 
31

https://www.newyorker.com/news/news-desk/thurgood-marshall-and-the-need-for-affirmative-action 

και https://www.mbacrystalball.com/blog/2018/02/23/affirmative-action-college-admissions 

Ανακτήθηκε 23-2-2018.  Ο δικαστής Powell έγραψε ότι «η εγγύηση της Equal Protection δεν μπορεί 

να είναι σημαντική όταν εφαρμόζεται σε ένα άτομο και ασήμαντη όταν εφαρμόζεται σε ένα άτομο 

διαφορετικού χρώματος». Ο δικαστής Thurgood Marshall υποστήριξε ότι η φυλή θα μπορούσε να 

εξεταστεί σωστά σε ένα θετικό πρόγραμμα δράσης, ως μια πολιτική για τη λήψη θετικών μέτρων, για 

την αντιμετώπιση των επιπτώσεων των διακρίσεων του παρελθόντος καταθέτοντας ότι «λαμβάνοντας 

υπόψη τη λυπηρή ιστορία των διακρίσεων και τις καταστροφικές επιπτώσεις τους στις ζωές των 

Νέγρων, η αποφυγή ιστορικών διακρίσεων στον κύριο άξονα της αμερικανικής ζωής πρέπει να 

αποτελεί κρατικό συμφέρον ανώτατης τάξης. Αν αποτύχει αυτό θα σημαίνει ότι η Αμερική θα 

παραμείνει μια διχασμένη κοινωνία. Δεν πιστεύω ότι η 14η τροποποίηση απαιτεί από εμάς να 

αποδεχθούμε αυτή τη μοίρα». Ο νομικός αντίκτυπος της απόφασης  Bakke μειώθηκε λόγω της 

διαφωνίας μεταξύ των δικαστών. Επειδή το Δικαστήριο δεν είχε μεγάλη πλειοψηφία, η υπόθεση δεν 

μπορούσε να δώσει σαφή καθοδήγηση σχετικά με το βαθμό στον οποίο τα κολλέγια θα μπορούσαν να 

εξετάσουν τη φυλή ως μέρος ενός προγράμματος θετικής δράσης. Ο Powell, που κατέθεσε την κύρια 

πλειοψηφούσα κρίση του δικαστηρίου στην υπόθεση Bakke, επισύναψε μια σύνοψη των 

https://www.newyorker.com/news/news-desk/thurgood-marshall-and-the-need-for-affirmative-action
https://www.mbacrystalball.com/blog/2018/02/23/affirmative-action-college-admissions
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σύμφωνη με  τον Νόμο περί Πολιτικών Δικαιωμάτων του 1964, εκτιμώντας επιπλέον 

αν η ποικιλομορφία στο φοιτητικό σώμα είναι αδιαμφισβήτητα ωφέλιμη στα 

Πανεπιστήμια. Το πρακτικό αποτέλεσμα της υπόθεσης Bakke ήταν ότι τα 

περισσότερα προγράμματα θετικής δράσης συνεχίστηκαν χωρίς αλλαγές. 

Αργότερα, το Ανώτατο Δικαστήριο των Ηνωμένων Πολιτειών επιβεβαίωσε τα 

προαναφερόμενα στην υπόθεση Grutter κατά Bollinger, με μια 

απόφαση ορόσημο (2003), σχετικά με την καταφατική δράση στις εισαγωγές 

σπουδαστών. 
32

 Κρίθηκε ότι η διαδικασία εισαγωγής των φοιτητών, που ευνοεί τις 

υποεκπροσωπούμενες μειονότητες, δεν παραβιάζει την 14η Τροποποίηση και 

τη ρήτρα ίσης προστασίας στις ΗΠΑ, εφόσον λαμβάνει υπόψη και άλλους 

παράγοντες που αξιολογούνται εξατομικευμένα για κάθε υποψήφιο και δεν θα 

ισοδυναμεί με φυλετική ποσόστωση. Έτσι θα υπάρχει ενδιαφέρον να αποκτήσουν 

όλοι τις εκπαιδευτικές ωφέλειες στα Πανεπιστήμια, εφόσον θα προέρχονται από ένα 

ποικιλόμορφο φοιτητικό σώμα που θα χαρακτηρίζεται από έλλειψη φυλετικού 

ρατσισμού. Επίσης, οι απόφοιτοί τους θα έχουν προετοιμαστεί ώστε να μπορούν να 

αποδέχονται τη διαφορετικότητα του εργατικού δυναμικού, που θα αντιμετωπίσουν 

στον εργασιακό τους βίο.  Τονίστηκε, ότι οι πολιτικές αποδοχής των θετικών μέτρων 

με κριτήριο τη φυλή θα πρέπει να είναι περιορισμένες χρονικά. Τελικά, θα πρέπει να 

εφαρμοστεί μια ουδέτερη πολιτική (color blind) ως προς τη φυλετική καταγωγή. 

Επιπλέον το δικαστήριο έκρινε ότι αναμένεται 25 χρόνια μετά την απόφαση, ότι η 

χρήση φυλετικών προτιμήσεων δεν θα είναι απαραίτητη για την προώθηση του 

ενδιαφέροντος που αποφασίστηκε και την αποκατάσταση των διακρίσεων.
33

 

Μεταγενέστερα, το Ανώτατο Δικαστήριο των ΗΠΑ  εξέτασε μια εξίσου 

                                                                                                                                                                      
χαρακτηριστικών του προγράμματος του Πανεπιστημίου του Χάρβαρντ ως πρότυπο για εισαγωγές που 

δεν είχαν χρησιμοποιήσει ποσοστώσεις. Σύμφωνα με αυτό, το Harvard College, εκτός από τα συνολικά 

προσόντα ενός υποψηφίου, συνυπολόγισε και την φυλή. 
32

 Supreme Court of the United States 539 US 306  (2003), case Grutter v. Bollinger (Michigan Law 

School Graduate Admissions). Ιστορικό υπόθεσης  Grutter v. Bollinger (Michigan Law School 

Graduate Admissions): Το 1997, η Barbara Grutter, λευκή κάτοικος του Michigan, υπέβαλε αίτηση για 

εισαγωγή στη Νομική Σχολή του Πανεπιστημίου του Michigan και απορρίφθηκε το αίτημά της. Η 

Grutter, κατόπιν έρευνας, ανακάλυψε ότι οι μαθητές μειονοτήτων με χαμηλότερες βαθμολογίες από 

αυτές της δικής της είχαν γίνει δεκτοί. Προσέφυγε στο Ομοσπονδιακό Επαρχιακό Δικαστήριο εναντίον 

του Πανεπιστημίου και του προέδρου της, Lee Bollinger, υποστηρίζοντας ότι ήταν θύμα παράνομης 

διάκρισης λόγω φυλής κατά παράβαση της 14ης Τροποποίησης. Κάθε χρόνο, η Νομική Σχολή του 

Πανεπιστημίου του Michigan λαμβάνει περίπου 3500 αιτήσεις για 350 διαθέσιμες θέσεις και 

προσπάθησε να δεχτεί ένα διαφορετικό φοιτητικό σώμα κατά την επιλογή αυτών των 350 φοιτητών.  

Κατά τη διάρκεια της δίκης, το Πανεπιστήμιο υποστήριξε ότι η θετική δράση ήταν ένας νόμιμος και 

αναγκαίος τρόπος για να διασφαλιστεί ότι οι μαθητές μειονοτήτων κυρίως Αφροαμερικανοί και 

Ισπανόφωνοι, είχαν δίκαιη πρόσβαση σε εκπαιδευτικές ευκαιρίες. 
33

 http://www.phschool.com/curriculum_support/interactive_constitution/scc/scc48.htm, Sandra Day 

O'Connor,  δικαστής της πλειοψηφίας  

https://en.wikipedia.org/wiki/United_States_Reports
https://en.wikipedia.org/wiki/United_States_Reports
http://www.phschool.com/curriculum_support/interactive_constitution/scc/scc48.htm
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σημαντική για τη θετική δράση υπόθεση, τη Fisher κατά του Πανεπιστημίου του 

Texas, για την πολιτική εισαγωγής των φοιτητών στο Πανεπιστήμιο του Texas στο 

Austin. Σε αυτήν εκφράστηκε η ανησυχία για το γεγονός ότι το Πανεπιστήμιο του 

Texas έχει υιοθετήσει ένα θετικό μέτρο, που το επιτρέπει να εξετάζει τη φυλή μεταξύ 

άλλων κριτηρίων στη διαδικασία εισαγωγής, αλλά τελικά  δεν προκύπτει αυτό που 

ονομάζεται κρίσιμη μάζα.
34

 Κρίθηκε ότι οι υποθέσεις, που αφορούν την εισαγωγή 

φοιτητών μειονοτήτων, πρέπει να υπόκεινται σε αυστηρό έλεγχο, προκειμένου να 

προκύπτει το δημόσιο συμφέρον. Επιπρόσθετα, ότι το κριτήριο της φυλής δεν θα 

πρέπει να εξεταστεί ως μοναδικό στη διαδικασία εισαγωγής. Τελικά, η απόφαση 

δεν παρέκαμψε το σκεπτικό της απόφασης Grutter και αυτό αποτέλεσε μια 

ανακούφιση για τους πολιτικούς ακτιβιστές, που φοβήθηκαν ότι το Δικαστήριο δεν 

θα επέτρεπε γενικευμένα την πολιτική θετικής δράσης (Farmer, 2012). Ύστερα από 

σχετικό αίτημα της Fisher και επανάληψη της δίκης για την υπόθεση αυτή, στις 29 

Ιουνίου 2015, το ανώτατο Δικαστήριο με την απόφαση Fisher II (2016), απέρριψε την 

προσφυγή της Fisher, κρίνοντας ότι θα πρέπει να προκύπτουν για κάθε Πανεπιστήμιο 

τρεις αρχές ελέγχου:  

 αυστηρός έλεγχος των διαδικασιών της θετικής δράσης και ειδικότερα η φυλή ως κριτήριο 

δεν θα διαδραματίσει τον σημαντικότερο ρόλο από ό,τι είναι αναγκαίο για την εισαγωγή 

στο Πανεπιστήμιο   

 αιτιολογημένες εξηγήσεις της απόφασης του κάθε Πανεπιστημίου για την προώθηση της 

ποικιλομορφίας του φοιτητικού σώματος  

 δεν υπάρχει προηγούμενη δικαστική εκτίμηση για το αν τα κριτήρια που έθεσε το 

Πανεπιστήμιο είναι απόλυτα σύμφωνα με το θεσμικό πλαίσιο και 

 το Πανεπιστήμιο πάντα αξιολογεί τα διαθέσιμα δεδομένα, τακτικά και να προσαρμόζει 

υπό το πρίσμα των μεταβαλλόμενων περιστάσεων.  

Σύμφωνα με τα παραπάνω, θεωρήθηκε στις ΗΠΑ ότι είναι συνταγματικό ένα 

πρόγραμμα θετικής δράσης, εφόσον είναι στενά προσαρμοσμένο στους υποψηφίους, 

για να επιτευχθεί ο σκοπός της ποικιλομορφίας του φοιτητικού σώματος και 

απορρίπτει ως παράνομο το σύστημα εισαγωγής με ποσοστώσεις (bonus), σαν 

                                                           
34

 https://haasinstitute.berkeley.edu/many-faces-affirmative-action «Τα πολλά πρόσωπα της θετικής 

δράσης» έγραψε ο διευθυντής John A. Powell του Ινστιτούτου  Haas UC Berkeley.: Ως «κρίσιμη μάζα» 

αναφέρεται η διαφορετική αναλογία ενός φοιτητικού σώματος,  που είναι απαραίτητη για την αξιοποίηση 

των πλεονεκτημάτων της διαφορετικότητας των φοιτητών στο εκπαιδευτικό περιβάλλον. Οι κύριοι 

υποστηρικτές της κρίσιμης μάζας δηλώνουν ότι όταν ο αριθμός των μαθητών μειονεκτούντων ομάδων 

είναι πολύ μικρός σε ένα συγκεκριμένο φοιτητικό σώμα, αυτοί οι μαθητές είναι πιθανότερο να βιώσουν 

τους εαυτούς τους ως στοχευμένους και τελικά να περιορίζουν όχι μόνο την ικανότητά τους να πετύχουν, 

αλλά και να μην εκφράζουν άνετα τις προσωπικές τους απόψεις σε μια έντονη διαφωνία 

https://haasinstitute.berkeley.edu/many-faces-affirmative-action
https://haasinstitute.berkeley.edu/johnpowell
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αυτόματη εισαγωγή των υποψηφίων μιας μειοψηφίας. 

Γενικά, από τη νομολογία προέκυψε ότι η ποικιλομορφία στην ανώτατη 

εκπαίδευση αποτελεί ένα υπέρτατο δημόσιο συμφέρον. Νομοθετικά, η θετική δράση 

στις ΗΠΑ ακολούθησε τα αποτελέσματα της εθνικής διάσκεψης των κρατικών 

νομοθετών, που συγκλήθηκε στην Washington D.C. (2014). Σε αυτήν υποστηρίχθηκε 

ότι η θετική δράση και οι πολιτικές, που απορρέουν από αυτή, βοηθούν να ανοίξουν 

νέοι ορίζοντες για ιστορικώς αποκλεισμένες ομάδες στο χώρο εργασίας και στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση (Messerli, 2010). 

Πολιτικά, η μελλοντική πορεία της θετικής δράσης ακολούθησε τη βούληση 

των Προέδρων των ΗΠΑ. Η πιο πρόσφατη πολιτική αναφέρεται αρχικά στη διοίκηση 

Μ. Ομπάμα και την τελευταία διοίκηση του Ν. Τραμπ. Η πρόοδος της θετικής 

δράσης δεν ήταν τόσο εμφανής στα πρώτα χρόνια της διοίκησής του πρώτου 

Αφροαμερικανού Προέδρου των ΗΠΑ, Ομπάμα (ανάληψη καθηκόντων το 

2008). Όμως, το 2010, παρουσιάστηκε το σχέδιό του,
35

 προσεγγίζοντας την πολιτική 

της διοίκησης του  Γ. Μπους. Ονομάστηκε No Child Left Behind Act, ως η πολιτική 

που ανταμείβει τα σχολεία και τα ιδρύματα για τη συνεργασία τους με τις 

μειονότητες και τους καταπιεσμένους φοιτητές. Με έμμεσο τρόπο, η κυβέρνηση 

Ομπάμα είχε στόχο να στηρίξει τα Πανεπιστήμια και τα κολλέγια των ΗΠΑ με 

περισσότερα ομοσπονδιακά χρήματα και κονδύλια, ως οικονομική βοήθεια των 

φοιτητών και με υποτροφίες (Sadler & Sankoh, 2011). Μάλιστα, κατά το χρονικό 

διάστημα της διοίκησής του, εκδόθηκε η απόφαση Fisher εναντίον του 

Πανεπιστημίου του Texas από το Ανώτατο Δικαστήριο. Η επικύρωση της 

προηγούμενης απόφασης από το Δικαστήριο τονίζει την επιτυχή προσπάθεια της 

διοίκησης και την προηγούμενη δέσμευσή της για θετική δράση. 

Η διοίκηση του Τραμπ, από την αρχή της, αντιμετώπισε τη νομοθεσία και τις 

πολιτικές που αφορούσαν τη θετική δράση εκ νέου, κρατώντας μόνο τα γενικά 

στοιχεία, τις αξίες και τους στόχους, των πολιτικών της διοίκησης του Ομπάμα. 

Αρχικά, εξέδωσε εκτελεστική οδηγία, θεωρώντας ότι «ενώ η φυλή δεν πρέπει να είναι 

ο πρωταρχικός παράγοντας της απόφασης του Πανεπιστημίου για την εισαγωγή 

φοιτητών, θα μπορούν νόμιμα να την επικαλεστούν προς όφελος της 

                                                           
35

 Obama, Barack (April 20, 2010). "Presidential Proc lamation – National Equal Pay Day". Office of 

the Press Secretary. Archived from the original on April 26, 2010. Retrieved May 5, 2010. 
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πολυμορφίας».
36

 Όμως, ο Πρόεδρος υπογράμμισε ότι τα θεσμικά όργανα, 

συμπεριλαμβανομένων των Πανεπιστημίων, των σχολών και των σχολείων, θα 

πρέπει να χρησιμοποιούν εναλλακτικές λύσεις ουδέτερες από τη φυλή και οι αποφάσεις 

τους, που αφορούν εισαγωγή σε αυτά, να μην είναι αντισυνταγματικές.
37

 Η οδηγία 

Τραμπ έκανε ένα βήμα προς την αμφισβήτηση της θετικής δράσης, όταν αφορά τον 

τρόπο νόμιμης εφαρμογής της στις πολιτικές των Πανεπιστημίων. Οι κατευθυντήριες 

γραμμές της διοίκησης είχαν ως στόχο να περιορίσουν τα αποτελέσματα της 

απόφασης του Ανώτατου Δικαστηρίου (υπόθεση Fisher εναντίον του Πανεπιστημίου 

του Texas). 

1.2.2 Γαλλία. Το ευρωπαϊκό γίγνεσθαι στις πολιτικές της θετικής δράσης 

είναι διαφορετικό από των Ηνωμένων Πολιτειών, που στοχεύουν σε ορατές 

μειονότητες, όπως οι γυναίκες και οι εθνοτικές μειονότητες. Η διαφορά βρίσκεται 

στα διαφορετικά κοινωνικοπολιτισμικά δεδομένα και φιλοσοφία για την 

αντιμετώπιση της εκπαιδευτικής δυσκολίας. Κατά τον Γάλλο κοινωνιολόγο Keslassy 

(2005), πάντοτε υπάρχει μια γαλλική μέθοδος θετικών διακρίσεων, προτιμησιακή 

μεταχείριση, που αναφέρεται μόνο σε κοινωνικοοικονομικά κριτήρια.  

Η πολιτική της Γαλλίας αναφέρεται κατά προτεραιότητα σε εδαφικά κριτήρια, 

δεδομένου ότι, σύμφωνα με το γαλλικό Σύνταγμα του 1958, δεν επιτρέπονται οι 

διακρίσεις βάσει φυλής, θρησκείας ή φύλου,. Η θετική δράση βασίζεται όχι στο 

κριτήριο της φυλής, αλλά στη γεωγραφική περιοχή κατοικίας. Παρότι οι Γάλλοι είναι 

πιο απρόθυμοι από τους Αμερικανούς να εξετάσουν άμεσα τη φυλή, ορισμένοι 

επιλεκτικοί εκπαιδευτικοί οργανισμοί έχουν αυξήσει τους έγχρωμους μαθητές τους. 

Βασίζονται στο κριτήριο της γειτονιάς ή συγκεκριμένων σχολείων που βρίσκονται σε 

εκπαιδευτικές περιοχές, ζώνες προτεραιότητας.  

Από τη δεκαετία του 1980, λειτουργεί στη Γαλλία ένα είδος θετικής δράσης, 

για την πρωτοβάθμια και τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, όπου ορισμένα σχολεία σε 

συγκεκριμένες περιοχές, γειτονιές, εντάσσονται σε ειδικό πρόγραμμα, με την ένδειξη 

Ζώνες εκπαιδευτικής προτεραιότητας (ΖΕΠ).
38

 Οι μαθητές των ΖΕΠ επωφελούνται 

                                                           
36

 "Trump Administration Rescinds Obama-Era Guidance on Affirmative Action: EBSCO 

host". web.a.ebscohost.com. Retrieved October 14, 2018. 
37

 https://gemreportunesco.wordpress.com/2018/07/06/everyone-benefits-from-diversity-on-campus-

why-the-problem-with-affirmative-action.  Δημοσιεύθηκε στις 6 Ιουλίου 2018 από την έκθεση GEM 
38

 Οι περιοχές ταξινομούνται σε ζώνες προτεραιότητας για την εκπαίδευση, βάσει διαφόρων 

κριτηρίων, όπως υψηλά ποσοστά μεταναστών μαθητών, για τους οποίους η γαλλική γλώσσα είναι 

δεύτερη ξένη γλώσσα και μαθητές χαμηλού εισοδήματος. Επιλέγονται με εξετάσεις για να 

συμμετάσχουν σε ειδικά προγράμματα εισαγωγής, τα οποία έχουν σχεδιαστεί για να τους παρέχουν 

μεγαλύτερη πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Το πρόγραμμα ΖΕΠ διοχετεύει πρόσθετους 

https://gemreportunesco.wordpress.com/2018/07/06/everyone-benefits-from-diversity-on-campus-why-the-problem-with-affirmative-action
https://gemreportunesco.wordpress.com/2018/07/06/everyone-benefits-from-diversity-on-campus-why-the-problem-with-affirmative-action
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=el&prev=search&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://gemreportunesco.wordpress.com/2018/07/06/everyone-benefits-from-diversity-on-campus-why-the-problem-with-affirmative-action/&xid=25657,15700021,15700186,15700190,15700256,15700259,15700262,15700265&usg=ALkJrhgWiuD0R_AsF8Qud8cMATgKG2hHxg
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=el&prev=search&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://gemreportunesco.wordpress.com/author/efareport/&xid=25657,15700021,15700186,15700190,15700256,15700259,15700262,15700265&usg=ALkJrhj5hZwXeEMRQVOF46aLrPh0A39n4A
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ειδικής πολιτικής για την εισαγωγή τους σε ορισμένα ιδρύματα. Το πρόγραμμα αυτό 

δεν εφαρμόζεται σε εθνικό επίπεδο, αλλά από το 2001 έχει υιοθετηθεί από πολλά ελίτ 

ιδρύματα. Το πρόγραμμα δεν είναι τέλειο, καθώς οι γαλλικές γειτονιές τείνουν να 

είναι κοινωνικοοικονομικά μεικτές και το κριτήριο του εισοδήματος δεν είναι πάντα 

το καλύτερο. Ωστόσο, έχει αυξηθεί η φυλετική και εθνοτική ποικιλομορφία μεταξύ 

των ιδρυμάτων της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης.
39

 Ακόμη, ορισμένα γαλλικά σχολεία 

εφαρμόζουν τη θετική δράση επειδή είναι υποχρεωμένα να αναλάβουν ορισμένο 

αριθμό μαθητών από φτωχές οικογένειες (Eeckhout, 2008). 

Το κρατικό πανεπιστημιακό ινστιτούτο πολιτικών σπουδών του 

Παρισιού (Institut d'études politiques de Paris), κοινώς αναφερόμενο ως Sciences 

Po,
40

 ανέλαβε μια φιλόδοξη μεταρρυθμιστική προσπάθεια, η οποία στο επίκεντρό της 

είχε την προετοιμασία των φοιτητών για τον ιδιωτικό τομέα. Έδωσε έμφαση στη 

διεθνοποίηση του προγράμματος σπουδών και του φοιτητικού σώματος, 

καθιερώνοντας μια ειδική διαδικασία εισαγωγής για υποψηφίους μειονεκτουσών 

περιοχών. Το πρόγραμμα σχεδιάστηκε με βάση τα αποτελέσματα της έρευνας ότι οι 

μαθητές με χαμηλό εισόδημα υποεκπροσωπούνταν στα πιο επίλεκτα Πανεπιστήμια 

της Γαλλίας. Ήταν εμπνευσμένο από το αμερικανικό μοντέλο θετικής δράσης, αλλά η 

δομή του ήταν εμπνευσμένη από τις γαλλικές ιδέες για την ισότητα, τις φυλετικές και 

εθνοτικές διαφορές. Η επιλογή των σπουδαστών έγινε, χωρίς το κριτήριο των 

προσωπικών τους χαρακτηριστικών, αλλά με εξατομικευμένη αξιολόγηση.
41

 

Το πρωτοποριακό μοντέλο εφαρμόστηκε το 2001, για τη διεύρυνση των 

εκπαιδευτικών ευκαιριών, με διαφορετική προσέγγιση, ανάλογα με τη γεωγραφική 

περιοχή κατοικίας των υποψηφίων. Για να εισαχθούν οι φοιτητές στο Sciences Po, θα 

έπρεπε να περάσουν τις γραπτές εξετάσεις και να παρουσιαστούν σε μια κριτική 

επιτροπή. Το ασυνήθιστο πρόγραμμα εισαγωγής, το οποίο είναι γνωστό από το 

                                                                                                                                                                      
πόρους στα σχολεία που βρίσκονται σε μειονεκτικές περιοχές και ενθαρρύνει το ανάπτυξη νέων 

διδακτικών προγραμμάτων.  The French Zones d' Education Prioritaire : Much Ado About Nothing? 

Roland Bénabou, Princeton University, CEPR and NBER Francis Kramarz, CREST-INSEE, CEPR, 

and IZA Corinne Prost, CREST-INSEE This version: May 2005 
39

 https://www.freshu.io/olivia-nyman/what-affirmative-action-is-like-in-7-countries-around-the-world 
40

 Είναι ένας θεσμός της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης για τη γαλλική πολιτική και διοικητική elite και 

ένα από τα πιο έγκυρα και επιλεκτικά ευρωπαϊκά σχολεία στις πολιτικές επιστήμες. Ιδρύθηκε το 1872 

για να προωθήσει μια νέα τάξη γάλλων πολιτικών μετά τη γαλλική ήττα στον Γαλλοπρωσικό 

πόλεμο και από τότε έχει εκπαιδεύσει, μεταξύ άλλων, 32 αρχηγούς κρατών ή κυβερνήσεων. Το 2019, 

κατατάχθηκε ως η τρίτη καλύτερη σχολή στον κόσμο για την πολιτική και τις διεθνείς σχέσεις.   
41

 Ο Agnes van Zanten, ως κοινωνιολόγος του Sciences Po, είναι ερευνητής που επικεντρώνεται στην 

εκπαίδευση και την ανισότητα και ο οποίος σημειώνει : «Στο γαλλικό Σύνταγμα, γράφεται ότι δεν 

πρέπει να υπάρχει κανενός είδους διάκριση λόγω φυλής ή εθνικότητας. Ακόμη και οι θετικές 

διακρίσεις είναι μια μορφή διάκρισης». 

https://www.freshu.io/olivia-nyman/what-affirmative-action-is-like-in-7-countries-around-the-world
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ακρωνύμιο CEP, έχει σχεδιαστεί για να διευρύνει την πρόσβαση σε μειονεκτούντες 

φοιτητές και να εισάγει μια εναλλακτική διαδικασία εισαγωγής στο Πανεπιστήμιο. 

Στα κριτήρια περιλαμβάνονται εισοδηματικά και εκπαιδευτικά ποσοστά επιτυχίας.
42

 

Αυτοί θα προέρχονται από περίπου 100 ειδικά επιλεγμένα γυμνάσια σε ζώνες 

εκπαιδευτικής προτεραιότητας, κρατικά καθορισμένες. 
43

 

Το πρόγραμμα θετικής δράσης Sciences Po δεν έχει βάση τις ποσοστώσεις, 

ούτε κριτήριο τη φυλή. Αντικατέστησε το σύστημα εισαγωγής με ένα πρόγραμμα  

προσαρμοσμένο στις ατομικές δεξιότητες και γνώσης των υποψηφίων. Οι Γάλλοι 

υποψήφιοι θα μπορούσαν να λάβουν μέρος στις εξετάσεις εισαγωγής ή να ζητήσουν 

την εισαγωγή τους λόγω του υψηλού βαθμού στο Baccalauréat (απολυτήριο).  Εν τω 

μεταξύ, ογδόντα πέντε δευτεροβάθμια σχολεία, που εξυπηρετούν μειονεκτούσες 

περιοχές, είχαν απλώς εντοπίσει και δήλωσαν τους καλύτερους μαθητές τους.
44

 

Ακολούθησε ανάλογη εκτίμηση-συνέντευξη στο Sciences Po,
45

 το οποίο θα παρείχε 

και την απαιτούμενη οικονομική βοήθεια. Τα αποτελέσματα του προγράμματος 

θεωρήθηκαν σε μεγάλο βαθμό θετικά, επειδή από τους 37 φοιτητές που έγιναν δεκτοί 

στο πρώτο έτος από μειονεκτούσες περιοχές, οι πέντε ήταν στους 10 πρώτους των 

τελικών εξετάσεων του έτους.   

Μία εμφανής πολλαπλή συνέπεια του προγράμματος Equal Opportunity 

(CEP)
46

 είναι η απασχολησιμότητα, διότι οι σπουδαστές που γίνονται δεκτοί μέσω 

της διαδικασίας Ίσων Ευκαιριών έχουν παρόμοια αποτελέσματα απασχολησιμότητας 

με αυτά των σπουδαστών που προσλαμβάνονται μέσω άλλων διαδικασιών 

εισαγωγής. Σημαντική συνέπεια ήταν ότι παρουσιάστηκε μια νέα δυναμική στα 

σχολεία που συνεργάζονται. Εμφανίζουν μείωση των απουσιών των μαθητών, 

βελτίωση των αποτελεσμάτων για τη λήψη του πτυχίου και σημαντική αύξηση των 

φιλοδοξιών τους. Η διαφοροποίηση του φοιτητικού σώματος στο Sciences Po αύξησε 
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 https://www.pri.org/stories/2016-12-05/french-take-affirmative-action-relies-geography-not-race 

Emma Jacobs, 05 Δεκεμβρίου 2016 
43

 Σε περιοχές που βρίσκονται σε μεγάλο βαθμό σε προαστιακές και αγροτικές περιοχές με 

χαμηλότερα εισοδήματα. 
44

 Έλεγχος επιλεξιμότητας που οργανώνεται από τα γυμνάσια: Η εξεταστική επιτροπή με τρία έως 

πέντε μέλη, υπό την προεδρία του διευθυντή του σχολείου ή του αντιπροσώπου του, διεξάγει μια 

δοκιμασία για την προεπιλογή των υποψηφίων που θα λάβουν την εισαγωγική εξέταση που διεξάγεται 

από το Sciences Po. 
45

 Η επιτροπή εισαγωγών αποτελείται από τρία άτομα, συμπεριλαμβανομένων τουλάχιστον ενός 

μέλους της Σχολής Sciences Po. Η συνέντευξη διαρκεί 20 με 30 λεπτά και συνίσταται σε διάλογο με 

μεμονωμένους υποψήφιους για τα σχέδια σπουδών και σταδιοδρομίας τους. Στην ομάδα αυτή 

συμμετέχουν εκπρόσωποι από τις εταιρείες-εταίρους του προγράμματος και από τους δωρητές.  
46

 158 φοιτητές εισήχθηκαν το 2017, συνολικά 1929 εισήχθησαν στο Sciences Po 

https://www.sciencespo.fr/en/a-university-open-to-all 

https://www.pri.org/stories/2016-12-05/french-take-affirmative-action-relies-geography-not-race
https://www.pri.org/people/emma-jacobs
https://www.sciencespo.fr/en/a-university-open-to-all
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τα ποσοστά των φοιτητών της με υποτροφίες, διότι οι σπουδαστές του έχουν ίσες 

ευκαιρίες και συνεισφέρουν στην κοινότητά του. 

Είναι όμως δεδομένο και αποδεκτό ότι απαιτείται πολύς χρόνος από την 

εφαρμογή κάθε είδους θετικής δράσης, για την πραγμάτωση της ουσιαστικής 

ισότητας. Γι’ αυτό, από το Σεπτέμβριο του 2019, ο Πρόεδρος Μακρόν όρισε μια 

επιτροπή για την κοινωνική ποικιλομορφία, ώστε να προκύψουν τα ανάλογα 

συμπεράσματα. Η προσπάθεια αυτή στόχευε στην πρόνοια για τα λαμπρά, αλλά 

μειονεκτούντα παιδιά από τις απομακρυσμένες αγροτικές περιοχές, που θα πρέπει να 

εξελιχθούν και να προχωρήσουν στη ζωή τους. Θεωρήθηκε ότι έπρεπε να 

αντιμετωπιστεί και η ποικιλομορφία με κάθε έννοια, συμπεριλαμβανομένης και της 

διαφορετικότητας της σκέψης.
47

 

Συμπερασματικά από τα παραπάνω, γίνεται σαφές πως η γαλλική εμπειρία για 

την προώθηση της πολιτικής πραγματικής ισότητας διαφέρει από το μοντέλο της 

Αμερικής, όπου και ο τελευταίος θέλει να «προσκολληθεί στην αρχή της ισότητας, 

ακόμη και αν δεν υλοποιείται πάντα». Η θετική δράση à la française δεν ονοματίζει 

τις ομάδες που θέλει να προωθήσει, διότι απευθύνεται σε όλο το σώμα των Γάλλων 

πολιτών, εφόσον όλοι οι πολίτες της είναι ίσοι. Η γαλλική φιλοσοφία για τη θετική 

δράση θεωρεί ότι στην πραγματικότητα η θετική δράση δεν είναι ίσες ευκαιρίες, αλλά 

οι πολιτικές θετικής δράσης συνεκτιμούν την ύπαρξη ενός συγκεκριμένου 

μειονεκτήματος για ορισμένες κοινωνικές ομάδες και σχεδιάζουν ανάλογα τη δράση 

τους (Maguian, 2006). 

 

1.3 Θετικά και αρνητικά των θετικών μέτρων 

Οι κυβερνητικές πολιτικές για τη θετική δράση δημιουργούνται για την προώθηση 

της ισότητας, προς όφελος των ομάδων που μειονεκτούν και την προστασία τους από 

ρατσιστικές αδικίες. Σε διαφορετικές χώρες αναφέρονται με διαφορετικά ονόματα και 

γενικά απευθύνονται στις μειονότητες καθώς αφορούν την είσοδο των μελών τους 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και την απασχόληση.  

Η θετική δράση δημιουργήθηκε πριν από εξήντα περίπου χρόνια κατά τη 
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 THE NATION: “Can France Diversify Its Elite With Affirmative Action?” Article By Valentine 

Faure, JUNE 10, 2019, «Πρέπει να σκεφτούμε τι διδάσκεται: αξίες, φιλοδοξίες, ηθική, καθώς και 

ποιος διδάσκεται και από ποιον. Η ποικιλομορφία πρέπει να αποτελεί στόχο τόσο στην αρχή όσο και 

στο τέλος του προγράμματος σπουδών. Μόνο τότε τα κορυφαία σχολεία της Γαλλίας θα μπορέσουν να 

επιτύχουν αυτό που μια προηγούμενη ενσάρκωση της Sciences Po επιδίωξε να επιτύχει: να καταλήξει 

σε κάτι περισσότερο από «συντηρητικές φιγούρες» για να αντιταχθεί στις «επαναστατικές φαντασίες» 

του πλήθους». 

https://www.thenation.com/authors/valentine-faure/
https://www.thenation.com/authors/valentine-faure/
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διάρκεια του κινήματος των πολιτικών δικαιωμάτων, με στόχο να έχουν όλοι τις ίδιες 

ευκαιρίες στη ζωή. Όμως, πολλά άλλαξαν από τότε, αλλά παραμένει η προσπάθεια 

που γίνεται ενάντια στις αμαρτίες του παρελθόντος, εφόσον παραμένουν ανισότητες. 

Οι υποστηρικτές της θετικής δράσης, κυρίως ξένων κοινωνιών και εννόμων τάξεων, 

αναγνωρίζουν ότι η πολιτική είναι εμφανώς άνιση. Όμως έχοντας υπόψη το 

αναπόφευκτο γεγονός των ιστορικών ανισοτήτων αναγνωρίζουν ότι θα πρέπει να 

εφαρμόζεται μια πολιτική που προσπαθεί να δώσει ευκαιρίες, ώστε να άρει τα όποια 

απομεινάρια των ιστορικών διακρίσεων. Σήμερα φαίνεται ότι πολιτικές θετικής 

δράσης εξομάλυναν τις χρόνιες διακρίσεις και έδωσαν ώθηση για την πρόοδο των 

μειονεκτικών ομάδων. Ωστόσο υπάρχουν πολλές αντιρρήσεις, αντιθέσεις και 

πολέμιες συμπεριφορές, όπως καταγράφονται στα επόμενα. Πολλοί θεωρούν ότι με 

την προώθηση της ισότητας τα θετικά μέτρα δεν είναι πλέον απαραίτητα, από ότι 

παλαιότερα. Τελικά κάθε πολιτική παρέμβαση σε ανθρώπινο δυναμικό έχει πάντα 

δύο όψεις, όπως ειδικότερα στον τομέα της εκπαίδευσης που αφορά το θέμα της 

παρούσας μελέτης. 

1.3.1 Τα υπέρ της θετικής δράσης. Τα μέτρα θετικής δράσης που 

υποστηρίζουν την ποικιλομορφία του φοιτητικού σώματος στα Πανεπιστήμια 

(Η.Π.Α.), ώστε να δημιουργείται μια κοινότητα από μέλη με ιδέες και πολιτισμούς, 

διαφορετικούς από τους δικούς τους. Η ικανότητα αλληλεπίδρασης με άλλες 

εθνικότητες, φυλές και θρησκευτικά πολιτισμικές κοινότητες μπορεί να μετριάσει τα 

προβλήματα που δημιουργούν οι ρατσιστικές πεποιθήσεις και διαθέσεις. Πολλοί 

φοιτητές, που έχουν ζήσει  σε άκρως διαφορετικό κοινωνικό περιβάλλον, ξεπερνούν 

τα συγκεκριμένα στερεότυπα που είχαν στο οικογενειακό τους περιβάλλον. Η 

ποικιλομορφία στην εκπαίδευση είναι σημαντική και στο όνομά της μπορεί να 

ξεπεραστεί και η περίπτωση κατά την οποία ταλαντούχοι μαύροι φοιτητές μπορούν 

να θεωρούν ως ρατσιστικό και μη ευπρόσδεκτο ένα περιβάλλον με λευκούς 

διδάσκοντες και σπουδαστές. 

Με τα θετικά μέτρα δίνεται η ευκαιρία στα μέλη των μειονεκτουσών ομάδων 

να σπουδάσουν στο Πανεπιστήμιο και ταυτόχρονα καλούνται να ανταπεξέλθουν στις 

δυσκολίες της διαφορετικής κοινωνίας. Σε αντίθετη περίπτωση δεν θα είχαν την 

εμπειρία και την ευκαιρία για την κοινωνική ενδυνάμωση, κυρίως όταν προέρχονται 

από οικογένειες με χαμηλά εισοδήματα. Επίσης, δεν θα μπορούσαν να 

ανταγωνιστούν τους συμμαθητές της πλειοψηφίας, σε προσόντα και επίπεδο στις 
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εξετάσεις εισαγωγής.
48

 Γενικά, οι θετικές δράσεις προσφέρουν ώθηση στους 

μειονεκτούντες φοιτητές και προωθούν την ισότητα για όλους στο στίβο της 

εκπαίδευσης.  

Στους μαθητές των δύο πρώτων βαθμίδων εκπαίδευσης δημιουργείται κίνητρο 

να εργαστούν περισσότερο, ώστε να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις των εξετάσεων, 

όπως και στους φοιτητές λόγω των απαιτήσεων των σπουδών τους. Δημιουργείται το 

κίνητρο για μελέτη, αναζήτηση εκπαιδευτικών εργαλείων και αύξηση του επιπέδου 

εκμάθησης της γλώσσας διδασκαλίας, όταν προέρχονται από γλωσσικές μειονότητες. 

Το Κράτος με τα θετικά μέτρα παρέχει ένα τρόπο αποζημίωσης από τις 

ιστορικές αδικίες και προσπαθεί να δημιουργήσει στους πολίτες του ένα αίσθημα 

ισότητας, οι οποίοι ενθαρρύνονται να παρακολουθήσουν όλες τις βαθμίδες του 

εκπαιδευτικού συστήματος. Διασφαλίζεται η ισότητα στο χώρο εργασίας, 

αποδεικνύοντας ότι και τα μέλη των μειονεκτουσών ομάδων, χωρίς διάκριση, 

διαθέτουν τις ικανότητες και δεξιότητες που απέκτησαν από το Πανεπιστήμιο, για να 

ανταποκριθούν στις απαιτήσεις του εργασιακού τους τομέα. 

Το σημαντικό και μακροπρόθεσμο είναι ότι δημιουργούνται πρότυπα για τις 

μειονεκτούσες ομάδες. Αυτό οφείλεται στο ότι, ως απόφοιτοι των Πανεπιστημίων θα 

έχουν μεγαλύτερη πρόσβαση στα δημοφιλή επαγγέλματα και πιθανή είσοδό τους 

στην πολιτική. Οι φιλοδοξίες τους μπορούν να αλλάξουν, μπορούν να δουν πιο 

ελκυστική τη δημόσια ζωή και έτσι να έχουν το κίνητρο να εργαστούν σκληρά για να 

το πετύχουν. Αυτό βελτιώνει και την ευρύτερη κοινωνία, διότι οδηγεί τα μέλη της 

από την κοινωνική περιθωριοποίηση και την εγκληματικότητα στην ενεργό 

συμμετοχή με αναβάθμιση του οικονομικού status.
49

 

Παρόλα τα παραπάνω θετικά, έχουν γραφτεί και ειπωθεί
50

 για πολλά χρόνια 

και σε μεγάλη έκταση και πολλά αρνητικά κατά της θετικής δράσης, κυρίως  για τις 

εκπαιδευτικές πολιτικές των ΗΠΑ, που εφαρμόστηκαν από πολύ παλιά. 

1.3.2 Τα κατά της θετικής δράσης. Η αμφισβήτηση των θετικών μέτρων 
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 ΣΤΕ 3118/1996 σκεπτικό παρ. 17 «…η τυχόν μη εφαρμογή, ως αντισυνταγματικής της 

προσβαλλομένης αποφάσεως θα έχει ως συνέπεια οι υποψήφιοι οι προερχόμενοι από την 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης να διαγωνισθούν εις τας γενικάς εξετάσεις υποχρεωτικώς 

πλέον μαζί με όλους τους άλλους υποψηφίους δηλαδή και με τους αιτούντας, οι οποίοι  έτσι θα 

αντιμετωπίσουν μεγαλύτερον συναγωνισμόν δεδομένου όντως του περιορισμένου αριθμού των θέσεων 

έστω και προστιθεμένων εις αυτούς και των θέσεων που αντιστοιχούν στο ως άνω χωριστό 

ποσοστό…» 
49

 https://debatewise.org/debates/3000-affirmative-action-in-education 
50

 https://greengarageblog.org/20-principal-pros-and-cons-of-affirmative-action, 20 κύρια 

πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα της θετικής δράσης, 15/8/2015, από την Crystal Ayres 

https://debatewise.org/debates/3000-affirmative-action-in-education
https://greengarageblog.org/20-principal-pros-and-cons-of-affirmative-action
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στην εκπαίδευση εννοεί ότι αυτά δεν είναι απαραίτητα, διότι εισάγουν διακρίσεις για 

τους ταλαντούχους φοιτητές, που χάνουν τις θέσεις στα Πανεπιστήμια υπέρ των 

μελών μειονεκτουσών ομάδων. Προωθούν έναν υποψήφιο λιγότερο ικανό έναντι 

άλλου υποψηφίου που με καλύτερες επιδόσεις μπορεί να ανταπεξέρχεται στις 

εισαγωγικές εξετάσεις. Θεωρείται ότι με αυτόν τον τρόπο υπονομεύεται η δικαιοσύνη 

του εκπαιδευτικού συστήματος και δημιουργείται ένα πανεπιστημιακό σύστημα δύο 

επιπέδων, λόγω των διακρίσεων σε βάρος των μελών της δεσπόζουσας ή 

πλειοψηφικής ομάδας. Όσοι δε βλέπουν να εισάγονται στο Πανεπιστήμιο υποψήφιοι 

με προνόμια που δεν αφορούν τις γνώσεις, δυνατότητες και δεξιότητές τους 

αποθαρρύνονται να προσπαθούν, ενώ φαίνεται να υποτιμώνται οι προσπάθειες όσων 

έγιναν δεκτοί στο Πανεπιστήμιο χωρίς τα αναγκαία προσόντα.  (Sowell, 2004)  

Από άλλη οπτική θεωρείται ότι οι δικαιούχοι θετικών μέτρων δεν είναι καλά 

πρότυπα, διότι επιδεικνύεται αλεξιπτωτισμός εισαγωγής στο Πανεπιστήμιο και 

υπονομεύεται η δυνατότητά τους να ενεργούν ως πρότυπα, παρά μόνο ανάμεσα στα 

μέλη της δικής τους μειονεκτικής ομάδας. Συνεπώς, πρόκειται για μια 

μορφή αντιστροφής του ρατσισμού και κάθε προσπάθεια για να θεραπευτεί η 

διάκριση μέσω της θετικής δράσης είναι λάθος επειδή δημιουργείται μια άλλη μορφή 

διάκρισης (Garry, 2006). 

Η αμφισβήτηση των θετικών δράσεων στις Ηνωμένες Πολιτείες εννοεί ότι η 

ποικιλομορφία στα Πανεπιστήμια δεν εκφράζει οπωσδήποτε διαφορετικές απόψεις 

και θέσεις των φοιτητών. Οι σπουδαστές με διαφορετικά ενδιαφέροντα, ταλέντα και 

πολιτισμό (πολιτικό ή θρησκευτικό) μπορούν να εκφράζονται από μια ποικιλία 

πολιτιστικών και κοινωνικών δραστηριοτήτων, χωρίς αυτό να έχει σχέση με το 

πρόγραμμα σπουδών. Η διαφορετικότητα της μειονεκτούσας ομάδας είναι ένα 

καθαρά εξωτερικό χαρακτηριστικό, που δεν επηρεάζει το τι φέρνει κάποιος σε μια 

κοινότητα.  

Επίσης, προσθέτουν ότι τα θετικά μέτρα ουσιαστικά δημιουργούν μια 

ευκαιρία για απάτη, ενθαρρύνοντας μέλη μη μειονεκτουσών ομάδων να ορίσουν τους 

εαυτούς τους ως μέλη μειονεκτουσών ομάδων (που επωφελούνται από θετική 

δράση), προκειμένου να επωφεληθούν από τις πολιτικές προτιμήσεων (Sowell, 2004). 

Επίσης, δημιουργούνται ψευδαισθήσεις, καταστρέφοντας την αίσθηση ότι η 

πραγματική επιτυχία των μειονοτήτων είναι το αποτέλεσμα της θετικής δράσης αντί 

της ικανότητας και της σκληρής δουλειάς τους. Υποτιμούν τα πραγματικά 

επιτεύγματα των ανθρώπων που επιλέγονται με βάση την κοινωνική ομάδα στην 
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οποία ανήκουν και όχι τα προσόντα τους, καθιστώντας έτσι τη θετική δράση 

αντιπαραγωγική. Επιπρόσθετα, προκαλούν δυσμενή αποτελέσματα στην 

αυτοπεποίθηση των ιδίων και πρόβλημα στην αξιολόγηση των Πανεπιστημίων, 

εφόσον λόγω των μειωμένων γνώσεών τους δεν θα μπορούν να ανταποκριθούν στις 

υποχρεώσεις των σπουδών τους.  

Η θετική δράση, παρά τις καλές προθέσεις της, δημιουργεί πρόβλημα στις 

μειονοτικές ομάδες, ενώ η πολιτική αυτή προσπαθεί να βοηθήσει. Οδηγεί σε 

χαμηλότερα ποσοστά αποφοίτησης και χαμηλότερη ακαδημαϊκή ικανοποίηση για 

τους δικαιούχους. Αυτό είναι σύμφωνο με τη θεωρία της  αναντιστοιχίας (Heriot, 

2007) που ισχύει μόνο για τους σπουδαστές, οι οποίοι λόγω του θετικού μέτρου 

έχουν σημαντική προτεραιότητα στην εισαγωγή στα Πανεπιστήμια. Δεν ισχύει για 

μειονοτικούς φοιτητές που είναι πλήρως προετοιμασμένοι να παρακολουθήσουν τα 

ιδρύματα και οι οποίοι θα ωφεληθούν έτσι από τη συμμετοχή τους σε αυτά.  

Οι επικριτές της θετικής δράσης, σχετικά με τη χρονική διάρκεια των εν λόγω 

μέτρων, θεωρούν ότι ενώ οι καιροί αλλάζουν, οι κοινωνίες ωριμάζουν και ο 

ρατσισμός μπορεί να μειώνεται με την πάροδο του χρόνου, οι πολιτικές των θετικών 

μέτρων συνεχίζουν χωρίς να είναι απαραίτητες. Ακόμη, οι νομοθέτες κινούνται αργά 

και δεν τα παρακολουθούν για να ανταποκρίνονται άμεσα στις εξελίξεις και να 

παραμένουν μέτρα που παράγουν διακρίσεις. Τα μέτρα που λαμβάνονται συχνά 

αντιβαίνουν σε αυτά που τα ίδια αποτρέπουν. Αντί να αποκαθιστούν τις ζημίες που 

προκαλούνται από μια κατάσταση αποκλεισμού, αυξάνουν περαιτέρω τις 

προκαταλήψεις που προκαλούν αυτόν τον αποκλεισμό. Στην πραγματικότητα, τα 

θετικά μέτρα ενισχύουν τους διαχωρισμούς. 

1.3.3 Αρνητικές αιτιάσεις στην Ελλάδα. Η αμφισβήτηση της θετικής 

δράσης έφτασε και στην Ελλάδα, όπως και η σχετικά πρόσφατη απόφαση του 

Συμβουλίου της Επικρατείας,
 51

  με την οποία κρίθηκε αντισυνταγματική η ειδική 

κατηγορία πολυτέκνων για την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια, επειδή εισάγει διάκριση. 

Στην Ελλάδα δεν αναπτύχθηκε ιδιαίτερη επιχειρηματολογία από θεωρητικούς 

επιστήμονες, για την εφαρμογή των κρατικών θετικών δράσεων. Περισσότερο, 

ακούστηκαν φωνές εντυπωσιασμού και αγανάκτησης από τη δημόσια κοινή γνώμη, 

στο όνομα των αδικημένων υποψηφίων της γενικής κατηγορίας, αποφοίτων Λυκείων. 
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 ΣΤΕ 986, 987/2014Εφημερίδα ΤΑ ΝΕΑ, 12-3-2014 : «Τα μέλη του Συμβουλίου της Επικρατείας 

αποφάνθηκαν ότι η προνομιακή εισαγωγή των υποψηφίων πολύτεκνων οικογενειών συνιστά 

παραβίαση των συνταγματικών αρχών της ισότητας και της αξιοκρατίας.» 
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Τέτοιες αντιδράσεις προήλθαν από βουλευτές  προς το Υπουργείο Παιδείας κατά τη 

διαδικασία ερωτήσεων στη Βουλή των Ελλήνων, όπως ότι η υπόθεση της εισαγωγής 

των μουσουλμάνων μαθητών στα Πανεπιστήμια είναι μία ακόμη περίπτωση απύθμενης 

υποκρισίας της δήθεν προοδευτικής αριστερής διανόησης, δεδομένου ότι για τους 

μουσουλμάνους υποψηφίους ισχύουν άλλα μέτρα και άλλα κριτήρια εισαγωγής απ’ ό,τι 

για τους χριστιανούς υποψηφίους.
52

 Ακόμη έγινε λόγος για απαράδεκτα προνόμια,
53

  

που αφορούν την εισαγωγή μουσουλμάνων μαθητών στα ΑΕΙ και ΤΕΙ της χώρας.  

Επίσης, κάποια δημοσιεύματα εκφράζουν τις αντιδράσεις της κοινής γνώμης, 

που άλλοτε είναι άμεσες
54

 και άλλοτε έμμεσες και ειρωνικές,
 55

 για τις χαμηλές 

βάσεις των μουσουλμάνων. Ζητούν από τον εκάστοτε Υπουργό Παιδείας να 

σταματήσει την ευνοϊκή εισαγωγή των μελών της μειονότητας, που είχε θεσπιστεί. 

Αξιοπρόσεκτο είναι ότι μέλος της μειονότητας το 2010 ζήτησε να βρεθεί 

τρόπος, ώστε να αποφευχθούν οι ενοχές από τα μέλη τους επειδή κάνουν χρήση της 

ευνοϊκής ρύθμισης. Αναζητούν εκείνα τα στοιχεία που θα αποδεικνύουν ότι τα παιδιά 

των οικογενειών τους επιτυγχάνουν στα Πανεπιστήμια, χωρίς να χρειάζονται το 

ευνοϊκό μέτρο. Αναζητούν, την κύρια αιτία που τα παιδιά τους συνεχίζουν να 

υστερούν παρά την εφαρμογή του μέτρου επί μια δεκαετία και
56

 ότι 

σίγουρα πρέπει να εξεταστεί το γιατί ακόμα οι μαθητές της μειονότητας 

έχουν χαμηλές επιδόσεις στις πανελλαδικές εξετάσεις. Δεν ξέρουμε αν αυτές 

οι χαμηλές επιδόσεις οφείλονται στο ότι οι μαθητές της μειονότητας δεν 

έχουν καλές βάσεις, στα προβλήματα που υπάρχουν στα δημοτικά σχολεία ή 

οφείλονται σε άλλους λόγους, αλλά μια καλή επιστημονική έρευνα πάνω σε 

αυτό το θέμα, ίσως μας βοηθήσει στο να βρούμε πού οφείλονται τα 

προβλήματα που υπάρχουν στην μειονοτική εκπαίδευση. 

Η απάντηση που τίθεται για την ανάγκη διατήρησης της εφαρμογής του 
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 Αιτιάσεις του βουλευτή Αχαΐας Ν. Νικολόπουλου (ανεξάρτητου) προς Υπουργό Παιδείας, 

http://www.naftemporiki.gr/story/360709/apantisi-up-paideias-sta-peri-pronomiakis-metaxeirisis-ton-

mousoulmanon-upopsifion, «Απάντηση υπ. Παιδείας στα περί προνομιακής μεταχείρισης των μουσουλμάνων 

υποψηφίων», Τετάρτη, 24 Οκτωβρίου 2012 12:51 
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 Αιτιάσεις του βουλευτή Μαγνησίας Παναγιώτη Ηλιόπουλου (Χρυσή Αυγή) προς Υπουργό Παιδείας, 

http://www.naftemporiki.gr/story/360709/apantisi-up-paideias-sta-peri-pronomiakis-metaxeirisis-ton-

mousoulmanon-upopsifion, «Απάντηση υπ. Παιδείας στα περί προνομιακής μεταχείρισης των μουσουλμάνων 

υποψηφίων», Τετάρτη, 24 Οκτωβρίου 2012 12:51 
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θετικού μέτρου είναι : «Το χωριό που φαίνεται, κολαούζο δεν θέλει…».
57

 

Επιπρόσθετα των αναφερομένων πρέπει να κατατεθεί και η αρνητική φωνή 

από την επιστημονική κοινότητα, όπως του Α. Γκότοβου, ειδικού στη διαπολιτισμική 

εκπαίδευση (τσιγγανοπαίδων), ο οποίος δηλώνει ότι:
58

  

Όσο για την ελληνική γλώσσα, αυτή είναι «δεύτερη» ή «ξένη» γλώσσα, 

διδάσκεται ως τέτοια και αν υπάρχουν αδυναμίες και κενά στην εκμάθησή 

της, λίγο το κακό. Οι υποψήφιοι έχουν σίγουρη τη θέση στα ΑΕΙ και α ΤΕΙ 

όχι λόγω των καλών τους επιδόσεων στο σχολείο και τις εξετάσεις 

εισαγωγής, αλλά λόγω της ιδιότητάς τους: είναι μέλη της μουσουλμανικής 

μειονότητας. Η πολιτική, μάλιστα αυτή, της ειδικής ευνοϊκής μεταχείρισης, 

ονομάζεται κατ’ ευφημισμόν «ισονομία και ισοπολιτεία», διότι βελτιώνει το 

ποσοστό των πτυχιούχων μειονοτικών στο γενικό πληθυσμό. Φυσικά, όχι 

επειδή βελτιώθηκε η μάθηση ή οι επιδόσεις, αλλά επειδή ψηφίστηκαν 

εξαιρέσεις από τον γενικό κανόνα της αξιοκρατίας. …. Η θετική δράση 

επιλέχθηκε ώστε να αποκτήσουν την ελληνική κουλτούρα, που βοηθά στην 

ενσωμάτωση. Το θέμα εντάσσεται στη λογική να μην τους σπρώχνουμε 

προς τη γείτονα, που προσπαθεί να τους προσεταιριστεί. Όμως παρότι 

συνεχίζεται μέχρι σήμερα, αξιολόγηση της πρακτικής αυτής δεν έχει γίνει 

ακόμη και δεν προβλέπεται από κάποια διάταξη να γίνει. 

1.3.4 Θετικές αιτιάσεις στην Ελλάδα. Ως τώρα, η κεντρική εξουσία του 

Υπουργείου Παιδείας έχει αιτιολογήσει την εφαρμογή του θετικού μέτρου, 

θεωρώντας ότι το ελληνικό κράτος στο πλαίσιο κοινωνικής πολιτικής λαμβάνει μέριμνα 

για την ειδική μεταχείριση κατηγοριών όπως Έλληνες του εξωτερικού, αλλοδαποί-

αλλογενείς και εν προκειμένω «Έλληνες Πολίτες της μουσουλμανικής μειονότητας της 

Θράκης».
59

  

Ωστόσο υπάρχουν και δημοσιεύματα που εκφράζουν μια θετική αντίληψη, με 

επιχειρήματα που είναι βέβαια ατεκμηρίωτα, χωρίς επίσημα και αδιαμφισβήτητα 

στοιχεία και ανάλογες επιστημονικές αναλύσεις. Υπήρξε και μερίδα του τύπου, 

φιλοκυβερνητική κατά την εποχή που θεσμοθετήθηκε το θετικό μέτρο, που 

προσπάθησε να αιτιολογήσει πως δεν πρόκειται για αδικία προς την πλειονότητα. Ότι  

ο Γ. Παπανδρέου ως υπουργός Παιδείας θέσπισε το μέτρο της ποσόστωσης 

για την εισαγωγή μουσουλμάνων μαθητών στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, 

με αποτέλεσμα να ανακοπεί η ροή των μαθητών αυτών προς τα τουρκικά 

Πανεπιστήμια και να αποκτήσει για πρώτη φορά η μειονότητα πλούσιο 

επιστημονικό δυναμικό, που έχει φθάσει να αριθμεί σήμερα τους 900 
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εγγεγραμμένους επιστήμονες.
60

  

Επιπρόσθετα, εμφανίστηκε και μια προσπάθεια άρσης των ενοχικών 

αισθημάτων των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης, όπως ότι 

ποτέ οι μουσουλμάνοι της Θράκης δεν έπαψαν να κουβαλούν την 

ιδιοσυστασία και το βάρος του μειονοτικού που συνέχεται από δύο πατρίδες 

και ζει ανάμεσα σε δύο κράτη, τα συμφέροντα των οποίων πολλές φορές 

συγκρούονται μεταξύ τους. Και πάντοτε τα βήματά τους διακρίνονταν από 

συστολή και μια εναγώνια προσπάθεια ώστε να αποβάλλουν το αίσθημα 

της μειονεκτικότητας, που συνόδευε από δεκαετίες στο υποσυνείδητό τους 

τη μειονοτική τους ταυτότητα.
61

 

Μια ολοκληρωμένη θετική αντίληψη που εκφράστηκε από την ηγεσία του 

Υπουργείου Παιδείας της Ελλάδος, 
62

 αναφέρει ότι δεν είναι «προνόμιο» η εισαγωγή 

στα Πανεπιστήμια με ποσόστωση, διότι  

λόγω του εκπαιδευτικού συστήματος που έχει καθιερωθεί στη Θράκη από 

το 1923 με τη Συνθήκη της Λωζάννης, πλείστοι Έλληνες πολίτες 

μουσουλμανικού θρησκεύματος που είναι μέλη της μειονότητας φοιτούν στα 

μειονοτικά σχολεία. Σε συνδυασμό με μια σειρά και άλλων παραγόντων, το 

γεγονός αυτό οδηγεί στο αποτέλεσμα να μην γνωρίζουν καλά –ή και να μην 

γνωρίζουν καθόλου- την ελληνική γλώσσα. Η άγνοια της ελληνικής 

γλώσσας στέρησε από πολλούς μουσουλμάνους νέους και νέες της 

μειονότητας της Θράκης το δικαίωμα να συνεχίσουν τις σπουδές τους στην 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση και στη συνέχεια να εισαχθούν σε κάποιο ΑΕΙ ή 

ΤΕΙ της πατρίδας τους. Σε πολλές περιπτώσεις, αν όχι σε όλες ιδίως πριν 

την εισαγωγή του «προνομίου», υποχρεώθηκαν να φοιτήσουν σε 

Πανεπιστήμια άλλων χωρών. Ο νόμος συμπεριέλαβε και τους Έλληνες 

πολίτες μέλη της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης στις «ειδικές 

κατηγορίες». Η απόφαση αυτή είναι απολύτως συμβατή με το Ελληνικό 

Σύνταγμα και τις Ευρωπαϊκές Συνθήκες και αποτελεί μια από τις 

αυτονόητες και αποτελεσματικές επιλογές, ώστε νέοι Έλληνες πολίτες, οι 

οποίοι για τους προαναφερθέντες λόγους δεν γνωρίζουν επαρκώς την 

ελληνική γλώσσα, να έχουν τη δυνατότητα να σπουδάσουν στην πατρίδα 

τους κι όχι σε ξένες χώρες. Ο νόμος αυτός ήταν και είναι μια ακόμα 
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απόδειξη σεβασμού των ανθρωπίνων δικαιωμάτων και ουσιαστικής 

υποστήριξης μιας μειονότητας, προκειμένου να ενταχθεί η ίδια ισότιμα στην 

κοινωνία και στη χώρα, μέσα στην οποία ζει και εργάζεται. Ο νόμος αυτός 

δημιούργησε ένα ισχυρό κίνητρο για τη φοίτηση μουσουλμανόπαιδων στα 

δημόσια σχολεία, γεγονός που οδήγησε στην εντυπωσιακή μείωση της 

μαθητικής διαρροής και άρα στην αύξηση της δυνατότητας των 

μειονοτικών να έχουν ένα ισότιμο μέλλον με την πλειοψηφία. Η μεγαλύτερη 

επιτυχία του νόμου και η απόλυτη δικαίωση του νομοθέτη θα είναι η στιγμή 

εκείνη που θα καταστεί ο νόμος άχρηστος, καθώς οι νέοι Έλληνες πολίτες-

μέλη της μειονότητας θα γνωρίζουν τόσο καλά την ελληνική γλώσσα, ώστε 

να μην χρειάζονται τις διατάξεις του για να σπουδάσουν στα Ελληνικά 

Πανεπιστήμια. 

Κάθε μέτρο που ενισχύει την ισότιμη ενσωμάτωση των Ελλήνων πολιτών, 

και ειδικά της μουσουλμανικής μειονότητας, στην ελληνική κοινωνία 

αποτελεί συνταγματικό, δημοκρατικό, πολιτισμικό αλλά και πατριωτικό 

καθήκον. Αντίθετα, κάθε πολιτική ή πρακτική που συντείνει, άμεσα ή 

έμμεσα, στην περιθωριοποίηση και εν τέλει στον απομονωτισμό της, πάντα 

θα αποτελεί το μέσο που μόνο δεινά θα επιφέρει στην Ελλάδα και τους 

πολίτες της ανεξαρτήτως θρησκεύματος.
63

 

1.3.5 Αιτίες διάκρισης και προτάσεις για άρση του θετικού μέτρου στην 

Ελλάδα. Μετά από όλα τα παραπάνω που αναφέρθηκαν κανείς δεν αγνοεί και όσα 

αναφέρονται στη μειονεκτική θέση των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας, η 

οποία οφείλεται στη μονιμότητα του δίγλωσσου αναλυτικού προγράμματος των 

μειονοτικών σχολείων στη Θράκη, παρά την άρση της πολιτικής παρελθούσας 

απομόνωσης. Θεωρείται ότι 

τα υποβαθμισμένα μειονοτικά σχολεία δημιουργούν τουλάχιστον σύγχυση 

και αποξενώνουν τους Έλληνες μουσουλμάνους μαθητές από την ελληνική 

κοινωνία, λόγω και της γλωσσικής τους απομόνωσης. Προτείνονται λύσεις 

όπως η ίδρυση σχολικών και κοινοτικών βιβλιοθηκών στα χωριά της 

υπαίθρου, δημιουργία μόνιμων δημόσιων κέντρων εκπαίδευσης και 

κοινωνικής στήριξης στην ελληνική σε απογευματινά προγράμματα τόσο 

των παιδιών όσο και των γονέων στα μεγάλα χωριά που έχουν 

μουσουλμάνους κατοίκους, συνεργασία των εκπαιδευτικών όλων των 

βαθμίδων και αναβάθμιση του επιπέδου των μουσουλμάνων φοιτητών στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση με ενισχυτική διδασκαλία.
64

 

Δεν λείπουν βέβαια οι θέσεις των εκπαιδευτικών, που στο πλαίσιο της 

επαγγελματικής δραστηριότητάς τους και της μακρόχρονης εμπειρίας τους, 

εντοπίζουν ότι η μεγάλη τροχοπέδη των παιδιών της μειονότητας είναι η μη σωστή 

χρήση της ελληνικής γλώσσας και ότι  
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η προσπάθεια που πρέπει να καταβάλλουν είναι μεγαλύτερη από των 

συμμαθητών τους. Κάθε επιτυχία τους οφείλεται στους καθηγητές τους και 

στη συμπαράσταση των γονέων. Οι περισσότεροι γονείς βοηθούν γιατί 

θέλουν τα παιδιά τους να περάσουν στα ελληνικά Πανεπιστήμια κι αυτό 

είναι χαρακτηριστικό των τελευταίων χρόνων. Θέλουν τα παιδιά τους να 

μείνουν στην Ελλάδα και να σπουδάσουν εδώ.
65

 

Όμως, θεωρούν ότι πάντα είναι επιτακτική ανάγκη και χρέος της πολιτείας,  

τα παιδιά της μειονότητας όπως και όλα τα ελληνόπουλα να μαθαίνουν την 

ελληνική γλώσσα. Αυτό είναι ανεξάρτητο από τις διεθνείς συμβάσεις, για 

την παιδεία των παιδιών της μειονότητας. Στους τόπους που υπάρχει 

μουσουλμανική μειονότητα πρέπει να υπάρχουν δύο ειδών σχολεία : α) 

δημόσια σχολεία προσχολικής, υποχρεωτικής (δημοτικό – γυμνάσιο) και 

λυκειακής εκπαίδευσης (γενικής και επαγγελματικής), β) μειονοτικά 

σχολεία - σύμφωνα με τις συμβάσεις – στα ελληνικά και στη μειονοτική 

γλώσσα που επιλέγουν οι κάτοικοι. Επειδή όμως, η μειονότητα δεν είναι 

γλωσσικά ενιαία, όπου χρειάζεται, θα πρέπει να υπάρχει εκπαιδευτική δομή 

«φροντιστηρίου» για τη μειονοτική γλώσσα που δε διδάσκεται στο σχολείο. 

Ούτως ή άλλως η μητρική γλώσσα πρέπει να γίνεται αντικείμενο σπουδής. 

Βασικός στόχος είναι να μάθουν την ελληνική γλώσσα, από τη στιγμή που 

τα παιδιά ζουν στην Ελλάδα.  Όσον αφορά το ποσοστό εισαγωγής σε 

ανώτατες και ανώτερες σχολές, το περίφημο 0,5%, μόνο ως μεταβατικό 

στάδιο μπορεί να σταθεί. Όσο η παρεχόμενη εκπαίδευση στα ελληνικά 

γίνεται επαρκής, το ποσοστό πρέπει να μειώνεται ώστε να φτάσει στο 

μηδέν.
66

 

Τελικά, αυτό που υιοθετείται από την παρούσα μελέτη είναι ότι σε όλες τις 

χώρες είναι κοινό μυστικό ότι η θετική δράση γενικά και εκ πρώτης όψεως είναι 

εγγενώς άνιση. Η αλήθεια όμως είναι ότι αναμφισβήτητα υπάρχουν μειονεκτούσες 

ομάδες πολιτών έναντι των μελών πλειοψηφιών που υπερέχουν. Έτσι γίνεται 

παραδεκτό ότι η θετική δράση δεν είναι άδικη, εφόσον προσφέρει ένα πλεονέκτημα 

στα απομεινάρια διακρίσεων. Μέχρι να υπάρξει η σιγουριά ότι δεν υπάρχουν και τα 

ελάχιστα υπολείμματα των παρελθοντικών διακρίσεων, είναι δικαιολογημένο το 

πλεονέκτημα της θετικής δράσης  για τις μειονότητες. Όμως δεν μπορεί να αγνοηθεί 

και η δημοφιλής πεποίθηση για τους υποψηφίους μιας μειονότητας που είναι 

λιγότερο ικανοί να εισαχθούν στο Πανεπιστήμιο και θεωρεί ότι 

δεν τους έχουν παρασχεθεί οι ίδιες ευκαιρίες που παρέχονται γενικά σε 

φοιτητές πλειονότητας. Αυτό είναι αλήθεια. Το εκπαιδευτικό σύστημα δεν 

παρέχει στις μειονότητες την ίση πρόσβαση σε οικονομικούς και 

εκπαιδευτικούς πόρους. Αυτό δεν σημαίνει ότι οι μειονότητες πρέπει να 
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 Κομοτηνή: Στα ελληνικά ΑΕΙ – ΤΕΙ στρέφονται οι μουσουλμάνοι μαθητές, Σταυρούλα Καρδίμη, 

υπεύθυνη του φροντιστηρίου «Όμηρος» , δημοσίευση 25/8/2016, 18:07  - Πηγή: ΕΡΤ 
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 http://adesmeuti-thrakis.blogspot.com/2018/09/blog-post_49.html, Θέματα Μειονοτικής 

Εκπαίδευσης,  Πολιτική με δημοκρατία, αλήθεια και ανθρωπισμό, του Θανάση Μουσόπουλου, 

Δημοσιεύτηκε το Σάββατο 29 Σεπτεμβρίου 2018. 

http://adesmeuti-thrakis.blogspot.com/2018/09/blog-post_49.html


58 

«γλιστρήσουν» στο Πανεπιστήμιο χωρίς τα θεμέλια για να πετύχουν. Αν 

είναι απροετοίμαστοι, είναι πιο πιθανό να αποτύχουν. Θα πρέπει να βρεθεί 

η πηγή του προβλήματος ώστε να υπάρχει ένα σύστημα όπου τα σχολεία με 

μαθητές χαμηλού εισοδήματος να λαμβάνουν τη χρηματοδότηση που 

χρειάζονται για να ξεπερνούν τα προβλήματα που  αντιμετωπίζουν 

καθημερινά. Καλύτεροι εκπαιδευτικοί πρέπει να προσελκύονται σε αυτές τις 

περιοχές για να προσπαθήσουν να κάνουν τη διαφορά. Αυτό είναι μια 

μεγάλη προσπάθεια που θα πάρει χρόνο. Κανείς δεν λέει ότι η επίλυση των 

διακρίσεων είναι διαδικασία μίας ημέρας.
67

 

Τα τελευταία χρόνια, η θετική δράση στην Ελλάδα εμφανίζεται ως μια 

κατάσταση που, ενώ πρέπει να είναι μια προσωρινή πολιτική, δεν έχει έρθει η ώρα να 

τερματιστεί. Εξακολουθεί δηλαδή να εφαρμόζεται, παραμένοντας ένας κρατικός 

στόχος που πρέπει να επιδιορθώνει συνεχώς τις ανισότητες, χωρίς να το τερματίσει.
68

 

Εν κατακλείδι η θετική δράση είναι η πολιτική της πλήρους ένταξης 

μειονεκτουσών ομάδων, που διορθώνει τις πρακτικές αποκλεισμού με πρακτικές 

απαλλαγής από αυτές, προσφέροντας νέες ευκαιρίες.  

  

                                                           
67

 http://www.ukessays.com/essays/education/the-strengths-and-weakness-of-affirmative-action-

education-essay.php, Ανακτήθηκε 16/5/2018 
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 Ομιλία Προέδρου ΗΠΑ Κλίντον 19-7-1995, 2,5 χρόνια μετά την ανάληψη καθηκόντων του, όπως 

αναφέρθηκε ο Πρόεδρος των Η.Π.Α. για την πορεία της θετικής δράσης 

http://www.ukessays.com/essays/education/the-strengths-and-weakness-of-affirmative-action-education-essay.php
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Κεφάλαιο 2: Παρελθούσα διάκριση της μειονότητας της Θράκης 

 

2.1 Παρελθούσα διάκριση 

Ο Νόμος 2525/1997 εισάγει ένα θετικό μέτρο στην ελληνική έννομη τάξη, της 

ποσόστωσης του 0,5%, για την εισαγωγή των αποφοίτων Λυκείων της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης στα Πανεπιστήμια της χώρας μας. Για την 

αξιολόγηση της διάταξης, σκόπιμο είναι να καταγραφεί η παρελθούσα διάκριση, 

ώστε να αιτιολογηθεί ουσιαστικά ότι τα παιδιά, μέλη της μειονεκτούσας ομάδας, 

υπέστησαν άνιση μεταχείριση, η οποία αντανακλάται στην πρόσβασή τους στην 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Σύμφωνα με πάγια θέση της νομολογίας, για την 

αξιολόγηση ενός θετικού μέτρου, προκειμένου να αιτιολογηθεί η ένταξή του στο 

δικαιϊκό σύστημα του κράτους, πρέπει να προηγείται η συμφωνία του με το Σύνταγμα 

και να έπεται η συμφωνία του με την αρχή της  αναλογικότητας.  

2.1.1 Η εκπαίδευση των παιδιών της μειονότητας της Θράκης. Η 

περιγραφική αναφορά στην ιστορία της εκπαίδευσης των μελών της μουσουλμανικής 

μειονότητας της Θράκης κρίνεται αναγκαία να παρουσιαστεί, εφόσον έχει θέση 

απόδειξης της παρελθούσας διάκρισης. Είναι σημαντικό να  παρουσιαστούν τα 

στοιχεία του εκπαιδευτικού συστήματος, καταδεικνύοντας ότι το χαρακτήριζε η 

απουσία ευκαιριών για τα παιδιά της μειονότητας, ώστε να αιτιολογηθεί η κοινωνική 

και επαγγελματική τους απομόνωση. Ουσιαστικά τα μέλη της μειονεκτούσας ομάδας 

δεν είχαν τη δυνατότητα πρόσβασης στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και αυτό είχε ως 

συνέπεια την απουσία επιστημόνων, αποφοίτων ελληνικών Πανεπιστημίων από 

αυτήν.  

Ωστόσο η στάση του ελληνικού κράτους για την μειονοτική εκπαίδευση ήταν 

διαφορετική, σε διαφορετικά χρονικά διαστήματα και δεν ήταν ανεξάρτητη των 

ελληνοτουρκικών σχέσεων. Επομένως, για να καταδειχθούν τα παραπάνω, κρίνεται 

απαραίτητο να καταγραφεί το σχετικό πολιτικό γίγνεσθαι που επικρατεί σε κάθε 

ιστορική χρονική περίοδο. 

2.1.1.1 Περίοδος 1923-1950. Η πρώτη περίοδος εκπαίδευσης της μειονότητας 

της Θράκης ορίζεται κατά τα έτη 1923-1951 και σηματοδοτείται από τη Σύμβαση 

«περί ειρήνης» (υπογράφηκε στις 27-7-1923, στη Λωζάννη). Αυτή καθόρισε τις 

υποχρεώσεις των δύο κρατών Ελλάδος και Τουρκίας, για τους μη ανταλλάξιμους 

πληθυσμούς τους, ως προστασία των μειονοτήτων. Οι μουσουλμάνοι της Θράκης 

είχαν το δικαίωμα να παραμείνουν ως μειονότητα στην Ελλάδα και οι Έλληνες 
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ορθόδοξοι της Κωνσταντινούπολης, της Ίμβρου και της Τενέδου στην Τουρκία. Από 

την εφαρμογή της προκύπτει σήμερα η μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης. 

Είναι επίσημα αναγνωρισμένη από το Ελληνικό Κράτος ως θρησκευτική μειονότητα 

(μουσουλμανική). Σύμφωνα με τις διατάξεις των άρθρων 40 και 41 της Συνθήκης, η 

Τουρκία  και η Ελλάδα υποχρεώνονται  να διασφαλίζουν τα δικαιώματα της 

θρησκείας και της μητρικής γλώσσας, αντίστοιχα για την κάθε μειονότητα. Τα 

δικαιώματα αυτά ενσαρκώνονται και διαμέσου της σχετικής διδασκαλίας στην 

πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια  εκπαίδευση των μειονοτικών σχολείων. 

Μοναδικό αξιομνημόνευτο στοιχείο για την περίοδο πριν από το Β' 

Παγκόσμιο Πόλεμο είναι η στάση της ελληνικής κυβέρνησης στη διαμάχη μεταξύ 

παλαιομουσουλμάνων (συντηρητικών) και κεμαλικών (ή μεταρρυθμιστών ή 

νεοτεριστών). Οι μεταρρυθμίσεις στις οποίες προέβη ο Κεμάλ, μετά την εγκαθίδρυση 

της Τουρκικής Δημοκρατίας και ιδίως η διάσπαση των δεσμών με το Ισλάμ και η 

κατάργηση του χαλιφάτου, δεν βρήκε σύμφωνη την πλειονότητα των Ελλήνων 

μουσουλμάνων. Η μειονότητα χωρίσθηκε σε παλαιομουσουλμάνους (με επικεφαλής 

τους θρησκευτικούς ηγέτες), που ήθελαν τη συνέχιση της στενής σχέσεως με το 

Ισλάμ και κεμαλικούς (με επικεφαλής τους τουρκοσπουδαγμένους δασκάλους), που 

επεδίωκαν την εισαγωγή των μεταρρυθμίσεων του Κεμάλ.  

Επειδή η εκπαίδευση της μειονότητας της Θράκης γινόταν στα μειονοτικά 

σχολεία,69 που ήταν κοντά στα τζαμιά, ήταν αποκλειστικά θρησκευτική. Οι 

διδάσκοντες του μειονοτικού προγράμματος (θρησκευτικοί λειτουργοί στα τεμένη) 

δίδασκαν το Κοράνιο, το ιερό βιβλίο του ισλαμισμού. Η σχολική και κοινωνική ζωή 

των μαθητών διακατέχονταν από ισλαμικό πνεύμα. Στα μειονοτικά σχολεία 

διδάσκονταν εκτός από το κοράνι, στοιχεία των μαθηματικών και η τουρκική γλώσσα 

(Tsitselikis, 2012:446). Από την αρχή βέβαια αυτής της περιόδου τα παιδιά 

διδάσκονταν την οθωμανική γραφή με το αραβικό αλφάβητο, κυρίως κατά τη 

διδασκαλία του κορανίου. Η παραπάνω διένεξη παλαιομουσουλμάνων και 

κεμαλιστών επηρέασε κατά πολύ την εκπαίδευση των μουσουλμάνων μαθητών, με 

εμφανή την απαίτηση των νεωτεριστών να εφαρμοστεί το λατινικό αλφάβητο. 

Πολλοί δεν έστελναν τα παιδιά τους στα σχολεία, λόγω της άρνησης των 

παλαιομουσουλμάνων στο λατινικό αλφάβητο, ζητώντας από τον Γενικό Διοικητή 
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 Τα σχολεία της μειονότητας ονομάζονται διαφορετικά με πέρασμα των χρόνων, όπως προβλέπεται 

θεσμικά από το 1881 µέχρι σήµερα και ως εξής: τουρκικά (Ν. ΑΙΓ’/1882, Ν.∆. 3065/1954), 

οθωµανικά (Ν. 568/1915), µουσουλµανικά (Ν. 1618/1919, Ν. 2781/1922, Ν.∆. 4242/1962) και 

µειονοτικά (Υπ. Απ. 57658/1972, 159503/1971). 
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Θράκης την χορήγηση άδειας να τους επιτραπεί να ιδρύσουν ιδιωτικά σχολεία70 

(Τσιούμης, 1994:158-163). Η άδεια ίδρυσης χορηγήθηκε σε ένα ιδιωτικό 

εκπαιδευτήριο, που λειτούργησε για αρκετό χρονικό διάστημα διδάσκοντας στους 

μαθητές του την τουρκική γραφή με λατινικούς χαρακτήρες. Η ελληνική πολιτεία, 

στην αρχή απαγόρευε τη χρήση της τουρκικής γλώσσας με λατινικούς χαρακτήρες 

στα σχολεία της μειονότητας, στέλνοντας επιθεωρητές των μειονοτικών σχολείων να 

το γνωστοποιήσουν προφορικώς στα σχολεία, όπως στο σχολείο του Κιρετσιλέρ 

(Χρύσα της κοινότητας Ξάνθης). Μεταγενέστερα και κατόπιν συνεννοήσεως της 

Ελληνικής Κυβερνήσεως και της Γενικής Διοίκησης Θράκης από τον Μάρτιο 

περίπου του 1929 επετράπη η χρήση των λατινικών χαρακτήρων και του νέου 

αλφάβητου κατ’ ελευθέραν κρίσιν (Λεπίδα, 2014:82). Η ελληνική κυβέρνηση, 

αποκεφαλίζοντας τη θρησκευτική ηγεσία της μειονότητας, έστειλε το μήνυμα στους 

πιστούς μουσουλμάνους ότι στηρίζει τις τουρκικές μεταρρυθμίσεις και έδωσε τη 

δυνατότητα στους κεμαλικούς να αυξήσουν την επιρροή τους. Το γεγονός αυτό 

παράλληλα με την ίδρυση του τουρκικού προξενείου στην Κομοτηνή (1930) έγειραν 

σταδιακά κατά τις επόμενες δεκαετίες την πλάστιγγα υπέρ των κεμαλικών στο 

εσωτερικό της μειονότητας (Συρίγος, 2014) και η διδασκαλία των μαθημάτων 

γίνονταν πλέον και στους δύο τύπους γραφής (Τσιούμης, 2011:427-429). Επιπλέον η 

Ελλάδα δέχθηκε την είσοδο των δασκάλων από την Τουρκία (περίπου 32), 

προκειμένου να βοηθήσουν στην εφαρμογή των νέων ιδεών του κεμαλισμού στα 

σχολεία, παρότι η μουσουλμανική κοινότητα της Ξάνθης δεν δεχόταν ακόμη τη 

διδαχή του νέου αλφαβήτου (Λεπίδα, 2011:82). 

Στα μουσουλμανικά σχολεία παρότι προβλέπονταν να διδάσκεται η ελληνική 

γλώσσα, αυτή ήταν ανύπαρκτη και διδασκόταν μόνο σε ορισμένα από αυτά 

(Τσιούμης, 1994: 158-163). Αυτό συνάγεται από τη μεταγενέστερη διάταξη,71 

σύμφωνα με την οποία ορίζεται ότι θα διδάσκεται υποχρεωτικά η ελληνική γλώσσα 

στα μουσουλμανικά σχολεία. Παρότι ήταν δεδομένο ότι η ελληνική γλώσσα είναι 

επίσημα αναγνωρισμένη ως γλώσσα διδασκαλίας του κράτους, ωστόσο ο νομοθέτης 

αναγκάστηκε να το επαναλάβει, επειδή ως τότε διαπιστώθηκε η απουσία της 

ελληνικής από τo μειονοτικό σχολείο. Επιπλέον, με τον ίδιο Α.Ν. θεσπίζεται μεν η 

πρόσληψη δασκάλων του ελληνόγλωσσου τμήματος των μουσουλμανικών 
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 Σύμφωνα με το Ν. 3578/30-6-1928 «Περί ιδιωτικών σχολείων» 
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 του άρθρου 2 παρ. 7 εδ. 1 του ΑΝ 132/1936 (ΦΕΚ 419/25-9-1936 τ. Α΄) «Εις τα εν τοις νέαις χώραις 

αδεία της Κυβερνήσεως λειτουργούντα Μουσουλμανικά και Ισραηλιτικά Κοινοτικά σχολεία 

διδάσκεται υποχρεωτικώς η Ελληνική γλώσσα» 
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σχολείων72 και προβλέπεται δε η κατ’ εξουσιοδότηση έκδοση Β.Δ., για τον τρόπο 

λειτουργίας των σχολείων αυτών. Την περίοδο 1936-1941 τα τουρκόγλωσσα σχολικά 

βιβλία για τα μειονοτικά σχολεία της Θράκης αποστέλλονταν από την 

Κωνσταντινούπολη και  διανέμονταν με μεγάλη καθυστέρηση στους μαθητές, καθώς 

απαιτήθηκε να γίνεται αυστηρός έλεγχος σε αυτά.73  

Την περίοδο αυτή, που στο πολιτικό σκηνικό της χώρας επικρατεί η 

βενιζελική πολιτική, η παραγωγή δασκάλων ήταν από τις βασικές προτεραιότητες του 

ελληνικού κράτους. Καταβλήθηκε προσπάθεια να διευθετηθούν θέματα προσωπικού 

(μουσουλμάνων εκπαιδευτικών των σχολείων της Θράκης) και διεφάνη η ανάγκη για 

ίδρυση ενός υποδιδασκαλείου, ώστε να γίνεται επιμόρφωση του προσωπικού των 

μουσουλμανικών σχολείων.
74

 Αυτό ούτε ιδρύθηκε ούτε και λειτούργησε, διότι το 

κράτος απέφυγε να θεωρηθεί ότι υποτιμά τους μειονοτικούς εκπαιδευτικούς.
75

 

Ιδρύθηκαν Διδασκαλεία για παραγωγή δασκάλων του ελληνόγλωσσου προγράμματος 

και των δημοσίων σχολείων και όχι για τους μειονοτικούς εκπαιδευτικούς.   

 Κατά την περίοδο Μεταξά θεσμοθετούνται μέτρα για τη μειονοτική 

εκπαίδευση. Προκειμένου δε να εποπτεύεται η λειτουργία των σχολείων, ορίζεται μία 

θέση γενικού επιθεωρητή ξένων και μειονοτικών σχολείων,
76

 με καθήκοντα που 

προβλέφθηκαν αναλόγως.
77

 Η αρμοδιότητά του για την εποπτεία των μειονοτικών 

σχολείων καθορίζεται με διάταξη νόμου το 1940, καθώς και ότι με τη σύμφωνη 

γνώμη του μπορούσαν να προσλαμβάνονται οι δάσκαλοι τουρκικής γλώσσας, με 

μοναδικό απαραίτητο προσόν να γνωρίζουν την ελληνική γλώσσα.
78

 Επιπλέον, 

γίνεται έκδοση βιβλίων για τη διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας στα 

μουσουλμανικά σχολεία, εφόσον η εκμάθηση της ελληνικής γενικευμένα ήταν 

προτεραιότητα της πολιτείας.  

Όμως, κατά την επόμενη περίοδο της γερμανικής και βουλγαρικής κατοχής 

(1940-1945), τα σχολεία στις περιοχές της ορεινής Θράκης (κατοικούν πομακόφωνοι) 

εκβουλγαρίστηκαν και η ελληνική γλώσσα διδασκαλίας των παιδιών της μειονότητας 
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 Ως τότε οι δάσκαλοι αποφοιτούσαν από τα διδασκαλεία που ιδρύθηκαν με το Ν. 3182/1924 (ΦΕΚ 

Α΄ 187/7-8-1924 
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 Με τον ΑΝ. 132/1936 επιβλήθηκε ο έλεγχος των βιβλίων. 
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 Ν. 3179/1924 (ΦΕΚ 186 Α΄7-8-1924) 
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 Άρθρο 8 του Ν. 3179/1924 «Προς μόρφωσιν Μουσουλμάνων υποδιδασκάλων….» 
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 Με τη διάταξη του άρθρου 1 του ΑΝ 248/12-10-1936 (ΦΕΚ 460/17-10-1936) «Ο γενικός 

επιθεωρητής των ξένων και μειονοτικών σχολείων έχει τον αυτόν βαθμόν και μισθόν και την αυτήν 

δοσιδικίαν …., πτυχιούχος φιλοσοφικής ή θεολογικής σχολής των ημετέρων Πανεπιστημίων, 

κεκτημένος αποδείξεις διετών παιδαγωγικών σπουδών εν Ευρώπη ή Αμερική και …» 
77

 Β.Δ. 1-7-1937 (ΦΕΚ 258/6-7-1937) 
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 Διατάξεις άρθρων 17 και 29 του ΑΝ. 2517/1940 (ΦΕΚ Α΄ 226/31-8-1940) 
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αντικαταστάθηκε με τη βουλγαρική, ενώ το τουρκόγλωσσο πρόγραμμα παρέμεινε 

ανέπαφο (Τσιούμης, 2008:44-45).  

Τελευταίο αξιομνημόνευτο σημείο της περιόδου είναι ότι η παρακολούθηση 

των μουσουλμάνων μαθητών στα σχολεία ήταν σποραδική, διότι τα παιδιά παρείχαν 

εργασία για το οικογενειακό εισόδημα, εκτός αν οι μαθητές προέρχονταν από 

οικογένειες αρκετά ευημερούσες.  

2.1.1.2 Περίοδος 1951- 1967. Η δεύτερη περίοδος αρχίζει το 1950 με το 

γλωσσικό εκτουρκισμό των μειονοτικών ομάδων που δεν ήταν εθνοτικά Τούρκοι. 

Παράλληλα η ελληνική κυβέρνηση άσκησε πίεση προς τους παλαιομουσουλμάνους 

να εγκαταλείψουν τις παραδοσιακές τους αντιλήψεις και να υιοθετήσουν τις 

κεμαλικές αλλαγές. (Συρίγος, 2014) Κατά συνέπεια γενικεύεται η διδασκαλία της 

τουρκικής γλώσσας και στους σλαβόφωνους Πομάκους, που κατοικούσαν σε 

περιοχές εφαπτόμενες με τη Βουλγαρία, χώρα του Συμφώνου της Βαρσοβίας, κάτι 

που συμβάλλει στη μεταστροφή προς την τουρκική γλώσσα. 

Μετά τη λήξη των πολέμων και εφόσον η κατάσταση ομαλοποιείται, το  

ελληνικό κράτος δείχνει ενδιαφέρον για την εκπαίδευση των μουσουλμάνων, καθώς 

η Ελλάδα και η Τουρκία γίνονται μέλη της Βορειοατλαντικής Συμμαχίας και 

βελτιώνονται οι σχέσεις των δύο κρατών. Κατά συνέπεια, το 1951 υπογράφεται στην 

Άγκυρα (στις 20 Απριλίου) ανάμεσα στην Ελλάδα και την Τουρκία η «Μορφωτική 

Συμφωνία», κατά την οποία συναποφασίστηκε ότι θα ισχύσει τουλάχιστον πέντε 

έτη.
79

 Σύμφωνα με αυτήν αποφασίστηκε η εγκατάσταση μορφωτικών ιδρυμάτων επί 

του εδάφους της άλλης χώρας (ως το κυριότερο σημείο), υπό τον όρο ότι αυτά θα 

συμμορφώνονται προς τις γενικές διατάξεις της νομοθεσίας της χώρας που ρυθμίζει 

την εγκατάσταση των ιδρυμάτων αυτών. Επιπλέον αποφασίστηκε η ανταλλαγή 

πανεπιστημιακού προσωπικού, εκπαιδευτικών, φοιτητών και επιστημονικών 

ερευνητών, η καθιέρωση υποτροφιών και του ισότιμου των εξετάσεων, η ανταλλαγή 

βιβλίων, περιοδικών, ραδιοφωνίας καθώς και η διδασκαλία της γλώσσας, της 

λογοτεχνίας και της ιστορίας κάθε χώρας στο έδαφος της άλλης. Με βάση αυτή τη 

συμφωνία μπορούσαν να έρχονται δάσκαλοι από την Τουρκία, οι μετακλητοί, για την 

καλύτερη διδασκαλία της τουρκικής γλώσσας. 

Αμέσως μετά από αυτή τη Συμφωνία, το ελληνικό κράτος ιδρύει το 1952 το 

πρώτο μειονοτικό Γυμνάσιο για τους μουσουλμάνους μαθητές, στην Κομοτηνή, με 
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την ονομασία Τζελάλ Μπαγιάρ. 
80

 Το μειονοτικό Γυμνάσιο ιδρύθηκε ως ισότιμο με 

κάθε Ιδιωτικό Γυμνάσιο και σύμφωνα με τις ισχύουσες διατάξεις για την ιδιωτική 

εκπαίδευση. Ουσιαστικά με αυτή την ίδρυση έγινε η έναρξη της δευτεροβάθμιας 

μειονοτικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα, που δέχθηκε τους πρώτους μαθητές στην Α΄ 

τάξη για φοίτηση το σχολικό έτος 1953-1954, διότι το πρώτο έτος 1952-1953, που 

αρχικά θα φοιτούσαν οι μαθητές στην Α΄ τάξη, ορίστηκε ως προπαρασκευαστική 

προαιρετική τάξη μετά το Δημοτικό.
 81

 Την ίδρυση του μειονοτικού Γυμνασίου, 

ακολούθησε η εφαρμογή δίγλωσσου (ελληνοτουρκικού) αναλυτικού προγράμματος, 

με  βιβλία τουρκικής γλώσσας, προερχόμενα από την Τουρκία μετά από έγκριση 

ειδικής επιτροπής στην Ελλάδα.  

 Αυτήν την περίοδο ιδρύονται με τυπικό νόμο τα μειονοτικά σχολεία,
82

 

ονομαζόμενα πλέον τουρκικά και καθορίζεται ο τρόπος λειτουργίας τους. Αυτά 

εντάσσονται στη Στοιχειώδη εκπαίδευση (Δημοτική εκπαίδευση), ως ιδιωτικά 

σχολεία, μετά από αιτήματα γονέων. Σημαντική είναι η διάταξη,
83

  σύμφωνα με την 

οποία ορίζεται ότι όσα σχολεία για τη μειονότητα λειτουργούν χωρίς άδεια ιδρύσεως 

και λειτουργίας θα πρέπει εντός τριμήνου, από την έναρξη ισχύς του Ν.Δ. και 

σύμφωνα με αυτό, να υποβάλλουν τα προβλεπόμενα για την ίδρυσή τους. Συνεπώς, 

μέχρι τη θέσπιση του παρόντος, υπήρχαν σχολεία που λειτουργούσαν, για τους 

μουσουλμάνους μαθητές, χωρίς να είναι νομότυπα, με την ανοχή του κράτους.   

Το ήρεμο κλίμα στη ζωή της μειονότητας απειλήθηκε το 1955 με το 

Κυπριακό και κυρίως με τα Σεπτεμβριανά επεισόδια εις βάρος της ελληνικής 

μειονότητας στην Πόλη. Οι ελληνικές κυβερνήσεις έλαβαν αυστηρά μέτρα για να 

αποτρέψουν τυχόν εκδήλωση αντιποίνων σε βάρος των Ελλήνων μουσουλμάνων. 

Στόχος τους ήταν να καταδείξουν ότι η μουσουλμανική μειονότητα αποτελούσε 

πρότυπο για την περιοχή. Όμως, τα πράγματα επηρεάζονταν από το γενικότερο κλίμα 

στις ελληνοτουρκικές σχέσεις και κυρίως τη στάση της Τουρκίας έναντι των 

Ελλήνων στην Πόλη. Παράλληλα, η Ελλάδα άρχισε να βλέπει με δυσφορία την 

προσπάθεια των κεμαλικών κύκλων να εκτουρκίσουν την πολυεθνοτική μειονότητα. 

Περιορίσθηκε, όμως, μόνο στη διακριτική υποστήριξη των παλαιομουσουλμάνων. 

(Συρίγος, 2014). 

Αν και Μορφωτική συμφωνία του 1951 δεν όριζε σε κανένα σημείο της ως 
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επίσημη γλώσσα της μειονότητας την τουρκική, στην πράξη εισήχθη και άρχισε να 

ακολουθείται, με αφορμή το Ν.Δ. ιδρύσεως του Μειονοτικού Γυμνασίου Κομοτηνής, 

όπου αναφέρθηκαν ξεκάθαρα τα μαθήματα που θα διδάσκονταν στα ελληνικά και 

τουρκιστί.
 84

 Από αυτό το διάταγμα αυθαίρετα επεκτάθηκε ο καθορισμός των 

μαθημάτων διδασκαλίας και στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία για κάθε γλώσσα 

διδασκαλίας. Έτσι διδάσκονται στην ελληνική γλώσσα το γλωσσικό μάθημα, η 

ιστορία, η γεωγραφία και η αγωγή του πολίτη, όπως ισχύει μέχρι σήμερα. Το 

προαναφερόμενο διάταγμα ανέφερε και το μάθημα της γυμναστικής, που όμως στην 

πράξη διδάχθηκε από τους μουσουλμάνους δασκάλους ως το 1995, που άρχισε να 

διδάσκεται από εκπαιδευτικούς φυσικής αγωγής (ΠΕ 11) και όχι από μειονοτικούς 

δασκάλους. Αργότερα, με Υ.Α. του 1957,
 85

 καθορίστηκε ρητά το αναλυτικό και 

ωρολόγιο πρόγραμμα των μουσουλμανικών δημοτικών σχολείων και εφαρμόστηκε 

από το σχολικό έτος 1957-1958. Ουσιαστικά καθορίστηκε ότι θα διδάσκεται η 

θρησκεία του Ισλάμ και η τουρκική, ως γλωσσικό μάθημα και αναλυτικές οδηγίες 

προφορικού και γραπτού λόγου. Αξιοσημείωτο είναι ότι όπου αναφέρεται «μητρική 

γλώσσα» θεωρείται πλέον ότι εννοείται η τουρκική, για το σύνολο των μαθητών των 

μουσουλμανικών σχολείων, αγνοώντας πλήρως οποιαδήποτε άλλη μητρική γλώσσα 

των μουσουλμάνων μαθητών (πχ. πομακική). Επιπλέον, περιγράφηκαν αναλυτικά και 

όσα περιλαμβάνει η διδακτική του γλωσσικού μαθήματος των ελληνικών (ανάγνωση, 

γραμματική, ορθογραφία, γραπτός λόγος). 

Σημαντικό σημείο ακόμη της περιόδου αυτής είναι η ίδρυση του πρώτου 

μειονοτικού ημερησίου Γυμνασίου για τους μουσουλμάνους μαθητές στην Ξάνθη, 

αντίστοιχα με το Τζελάλ Μπαγιάρ της Κομοτηνής, υπό τον τίτλο Μειονοτικόν 

Γυμνάσιον Ξάνθης και από το σχολικό έτος 1964-1965, με τη σημαντική διαφορά ότι 

ιδρύθηκε ως ιδιωτικό. Ουσιαστικά έγινε η έναρξη της δευτεροβάθμιας μειονοτικής 

εκπαίδευσης στην Ξάνθη για τους μουσουλμάνους αποφοίτους Δημοτικών σχολείων 

και ορίστηκαν τα μαθήματα που θα διδάσκονταν στις δύο γλώσσες.
 86
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Οριστικοποίηση και ανάδειξη της τουρκικής γλώσσας ως μοναδικής γλώσσας της μειονότητας από το 
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Όμως, δεν επαρκούσαν τα δύο μειονοτικά Γυμνάσια (ένα σε κάθε πόλη) για 

τη φοίτηση των αποφοίτων των μειονοτικών δημοτικών σχολείων, παρότι οι μαθητές 

της μειονότητας μπορούσαν όλοι να εγγραφούν για να φοιτήσουν σε οποιοδήποτε 

δημόσιο Γυμνάσιο. Για το λόγο αυτό, οι μουσουλμάνοι υποβάλλονταν σε 

εισαγωγικές εξετάσεις ως το 1992-1993. Αυτή ήταν και η αιτία που πολλές 

οικογένειες έστελναν τα παιδιά τους στην Τουρκία, για να φοιτήσουν στη 

Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, ως συνέχεια του μειονοτικού δημοτικού σχολείου. Το 

χαμηλό επίπεδο των υποψηφίων επέβαλε την αντικατάσταση των εξετάσεων με 

κλήρωση ως το 1998-1999, που τυπικά ισχύει ως σήμερα. Όμως, δεν εφαρμόζεται 

στην πράξη εφόσον εγγράφονται σχεδόν όλοι όσοι επιθυμούν, ενώ οι περισσότεροι 

φοιτούν σήμερα στα δημόσια Γυμνάσια. 

Το 1949 το συμβούλιο της Ευρώπης προτείνει συνεργασία Ελλάδας και 

Τουρκίας και ιδρύεται το Ιεροδιδασκαλείο (medresse),
 87

 ένα θρησκευτικό σχολείο, 

στην Κομοτηνή, υπό την δικαιοδοσία του Μουφτή (Aarbakke, 2000:133). Ιδρύθηκε 

από θρησκευτική ομάδα, που σε μικρό βαθμό δεν ήταν αντίθετη με τις νεωτεριστικές 

ιδέες του κεμαλισμού. Το 1955 ζητήθηκε και η ίδρυση Ιεροδιδασκαλείου από 

κατοίκους των οικισμών Κοτύλης, Δημαρίου, Πάχνης και Αιμονίου Ξάνθης. 

Επιλέχθηκε να ιδρυθεί το 1967 στον Εχίνο Ξάνθης, μετά από πολλές πιέσεις, ώστε να 

μην μετακινούνται οι μαθητές στην Κομοτηνή (Πετρίδης, 2014:13-137). Σήμερα 

λειτουργεί στην πόλη της Ξάνθης.
88

 Αυτά αργότερα εντάχθηκαν στις δομές της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, (ως τότε ανήκαν την στοιχειώδη εκπαίδευση) με σκοπό 

την εκπαίδευση και παραγωγή λειτουργών της ισλαμικής πίστης, όμως με μεγάλες 

διαφορές από τα άλλα Γυμνάσια. 

Τα Ιεροδιδασκαλεία (Ιεροσπουδαστήρια) αποτέλεσαν τα ενδιάμεσα στα 

μειονοτικά και δημόσια Γυμνάσια, με υποψηφίους από βαθιά θρησκευόμενες 

οικογένειες, που όμως δεν χαρακτηρίζονταν ως υποστηρικτές του τουρκικού 

εθνικισμού. Κατά τη δεκαετία του 1950, οι απόφοιτοί τους επιλέγονταν να διδάσκουν 

στα μειονοτικά σχολεία (μέχρι την παραγωγή αποφοίτων της Ε.Π.Α.Θ.) και μετέπειτα 

αυτοί που επιλέγονταν να φοιτήσουν στην Ειδική Παιδαγωγική Ακαδημία 

Θεσσαλονίκης (1968 -1969).
89

 

Αυτήν την περίοδο καθορίζονται τα γενικά και ειδικά προσόντα για πρώτη 
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φορά των δασκάλων, που διδάσκουν στο τουρκόγλωσσο πρόγραμμα  των 

μειονοτικών σχολείων, από σχετική Υ.Α. του 1964.
90

 Μπορούσαν να είναι απόφοιτοι 

των ιεροσπουδαστηρίων Κομοτηνής και Εχίνου Ξάνθης, καθώς και απόφοιτοι 

Γυμνασίων ή και μειονοτικών δημοτικών σχολείων Ξάνθης, Κομοτηνής και Χρύσας. 

Επιπλέον, επιλέγονταν και απόφοιτοι των Παιδαγωγικών Ακαδημιών της Τουρκίας. 

Παρότι δεν αναφέρεται ρητά η χώρα προέλευσης των σπουδών, θεωρείται ότι οι 

δάσκαλοι αυτοί φοίτησαν στην Τουρκία, εφόσον δεν υπάρχουν απόφοιτοι ελληνικών 

Διδασκαλείων για τη διδασκαλία της τουρκικής γλώσσας. Ονομάστηκαν 

προσοντούχοι και προσλαμβάνονταν στα μειονοτικά σχολεία, μέχρι τους πρώτους 

αποφοίτους της Ε.Π.Α.Θ.
91

 (που αποτέλεσε τον μοναδικό φορέα εκπαίδευσης 

δασκάλων της μειονότητας). 

2.1.1.3 Η περίοδος των διοικητικών μέτρων μετά το 1967. Το κλίμα μεταξύ 

Ελλάδος και Τουρκίας κατά την περίοδο αυτή ήταν εξαιρετικά βεβαρημένο, λόγω 

των συγκρούσεων στην Κύπρο και των απελάσεων το 1964 των Ελλήνων υπηκόων 

από την Κωνσταντινούπολη. Γι’ αυτό το ελληνικό κράτος υιοθέτησε μέτρα 

διακριτικής διοικητικής μεταχείρισης σε βάρος των Ελλήνων μουσουλμάνων της 

Θράκης, κατά την περίοδο της δικτατορίας (1967-1975), προκειμένου να ασκήσει 

πίεση στην Τουρκία, για να σταματήσει τις διώξεις της ελληνικής ομογένειας. Αρχικά 

εφαρμόσθηκε με αυστηρότητα ο νόμος που ίσχυε από την περίοδο Μεταξά 

(Ν.1366/1938), «περί απαγορεύσεως δικαιοπραξιών εις παραμεθορίους περιοχάς», σε 

όλες τις μεταβιβάσεις κτημάτων μεταξύ των μουσουλμάνων. Το μέτρο αυτό είχε 

στόχο να περιορίσει ή να κρατήσει στάσιμη τη μουσουλμανική ιδιοκτησία στη 

Θράκη και αντιστοίχως να αυξήσει τις ιδιοκτησίες των χριστιανών (Συρίγος, 2014). 

Επιπλέον, απαγορεύθηκε να εκδίδονται οικοδομικές άδειες ή να μεταβιβάζονται 

ελεύθερα αυτοκίνητα, γεωργικοί ελκυστήρες και ακίνητα, ειδικότερα από χριστιανό 

σε μουσουλμάνο. Οι περιορισμοί ήταν όντως ασφυκτικοί. Προκειμένου οι 

μουσουλμάνοι να μεταβιβάσουν εμπράγματη και κινητή περιουσία τους, περνούσαν 

από Επιτροπή που αποτελούνταν από εκπροσώπους των υπουργείων Γεωργίας, 

Οικονομικών και Εθνικής Άμυνας. Ελάχιστες μόνον σχετικές αιτήσεις 

ικανοποιούνταν και αυτές πάντα με αδιαφανή κριτήρια.92 

Παράλληλα, άρχισε η συστηματική εφαρμογή του άρθρου 19 του Κώδικα 
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περί Ιθαγενείας, για αφαίρεση των ιθαγενειών όσων μουσουλμάνων είχαν 

εγκαταλείψει οριστικά την Ελλάδα. Υπήρχαν βεβαίως και κάποια άλλα 

μέτρα διοικητικού χαρακτήρα που εφαρμόστηκαν από το δικτατορικό 

καθεστώς αδιακρίτως εις βάρος όλων των κατοίκων της Ελλάδος (π.χ. η 

αντικατάσταση των εκλεγμένων μελών των βακουφικών επιτροπών της 

μειονότητας από διορισμένους, ακολούθησε την τύχη όλων των αιρετών 

διοικήσεων, σε όλη την Ελλάδα). 

Τα διοικητικά μέτρα δεν έλαβαν ποτέ τη μορφή εκδιώξεως της μειονότητας 

από την Ελλάδα. Θεσπίστηκαν με κύριο στόχο να συντηρήσουν ένα κλίμα 

οιονεί αμοιβαιότητας που υποτίθεται ότι θα έπειθε τους Τούρκους 

ιθύνοντες να σταματήσουν τις επιθέσεις εναντίον των Ελλήνων στην Πόλη. 

Απέτυχαν πλήρως σε αυτή την επιδίωξη. Οδήγησαν σε οικονομική 

καθήλωση και απομόνωση τη μειονότητα. Το ελληνικό κράτος 

απονομιμοποιήθηκε πλήρως και κατέστη εχθρικό στα μάτια όλων των 

μουσουλμάνων πολιτών συλλήβδην, ασχέτως εθνοτικής ταυτότητας και 

ιδεολογικής τοποθετήσεως έναντι της Τουρκίας και των κεμαλικών 

αλλαγών. Το μουσουλμανικό στοιχείο αισθάνθηκε ανεπιθύμητο και 

συσπειρώθηκε καταργώντας τις διαχωριστικές ιδεολογικές γραμμές που 

έως τότε το χαρακτήριζαν. Σε αυτό το περιβάλλον βρήκε εύφορο έδαφος 

και έδρασε ο κεμαλικός εθνικισμός (Συρίγος, 2014) 

Στις 20-12-1968 η ελληνική δικτατορική κυβέρνηση υπέγραψε το 

ελληνοτουρκικό μορφωτικό πρωτόκολλο, ως διεύρυνση της Μορφωτικής συμφωνίας 

του 1951 με σαφή πλέον προσανατολισμό, τον εκτουρκισμό της μειονοτικής 

εκπαίδευσης.
93

 Σύμφωνα με αυτό, τα μαθήματα θα εξακολουθούσαν να διδάσκονται 

στα ελληνικά, ενώ όλα τα υπόλοιπα θα διδάσκονται χωρίς εξαίρεση στη γλώσσα της 

μειονότητας, θεωρώντας ως δεδομένη την τουρκική. Η τουρκική γλώσσα θεωρήθηκε 

ως η μειονοτική γλώσσα, παρά το ότι αποτελούσε τη μητρική γλώσσα μόνο του 50% 

της μειονότητας. Άλλωστε, μετά τον καθορισμό του αναλυτικού προγράμματος του 

Τζελάλ Μπαγιάρ διδάσκονταν μόνον στα ελληνικά τα μαθήματα της γλώσσας, 

ιστορίας, γεωγραφίας και αγωγής του πολίτη, αυθαίρετα, και ως σήμερα, εφόσον σε 

κανένα νομοθετικό κείμενο δεν αναφέρονται ρητά και τα τέσσερα συγκεκριμένα 

μαθήματα.
 94

 

Κατά το διάστημα 1955-1968 κρίθηκε αναγκαία η ίδρυση ενός διδασκαλείου 

για την εκπαίδευση των μουσουλμάνων δασκάλων, εφόσον θεωρήθηκε ότι το επίπεδο 

των δασκάλων της τουρκικής γλώσσας παρέμενε αρκετά χαμηλό. Άλλωστε, οι 

περισσότεροι εκπαιδευτικοί ήταν θρησκευτικοί λειτουργοί με ελλιπή εκπαίδευση 

(απόφοιτοι δημοτικού) και αρκετοί απόφοιτοι τουρκικών διδασκαλείων 
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 Βλέπε στο Παράρτημα  2, το Μορφωτικό Πρωτόκολλο του 1968, σελ. 365-371 
94

 Βλ. σελ. 63,64 
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(προσοντούχοι),. Παράλληλα, ήταν χαρακτηριστική η άρνηση των τοπικών και 

κυβερνητικών αρχών να διορίσουν στα ορεινά χωριά (πομακόφωνα)  δασκάλους που 

είχαν εκπαιδευτεί στην Τουρκία, για να μπορεί να συνεχίζεται η διδασκαλία της 

τουρκικής γλώσσας με την αραβική γραφή.95 Σημαντικό λοιπόν βήμα, στα 

εκπαιδευτικά δρώμενα της περιόδου αυτής, θεωρείται η ίδρυση της Ε.Π.Α.Θ.,96 με 

σκοπό να εκπαιδεύει τους υποψηφίους μουσουλμάνους δασκάλους. Δόθηκε ιδιαίτερη 

έμφαση στη θρησκευτική εκπαίδευση και γενικότερα στα θρησκευτικά ζητήματα. Το 

μεγαλύτερο μέρος των μαθημάτων διδάσκονταν στα ελληνική. Προφανής στόχος 

ήταν ότι η ελληνική πολιτεία αναλαμβάνει την εκπαίδευση των μουσουλμάνων 

δασκάλων και επιδιώκει να αποκλείσει την Τουρκία από τον έλεγχό τους, μέσω της 

αναβάθμισης των προσόντων τους. Άμεση συνέπεια ήταν η ανάλογη μείωση του 

αριθμού των δασκάλων αποφοίτων τουρκικών διδασκαλείων, προσοντούχων και 

μετακλητών (Τσιτσελίκης, 2007 : 22).  

Η ΕΠΑΘ δέχθηκε ιδιαίτερη κριτική, επειδή προτιμήθηκε να επιλέγονται για 

φοίτηση οι απόφοιτοι των ιεροσπουδαστηρίων, που ήταν κυρίως κάτοικοι της ορεινής 

περιοχής (πομακόφωνοι). Η ανάλογη παρέμβαση της Τουρκίας έκανε λόγο για τη μη 

επαρκή γνώση της τουρκικής γλώσσας των αποφοίτων της ΕΠΑΘ. Η λειτουργία της 

θεωρήθηκε από μερίδα της μειονότητας ως αφομοιωτική προσπάθεια της Ελλάδος, 

εξαιτίας του προσανατολισμού της. Ιδιαίτερα επειδή προσέφερε τη δυνατότητα 

διορισμού των αποφοίτων της στο δημόσιο και επειδή γινόταν προληπτικός έλεγχος 

των φρονημάτων των υποψηφίων, εφόσον παρακολουθούνταν και η προσωπική τους 

ζωή (να μην είναι προσκείμενοι προς την Τουρκία). (Ασκούνη, 2006:94-96) 

Κατά συνέπεια των παραπάνω, παρότι η Ελλάδα τήρησε τους όρους της 

Συνθήκης της Λωζάννης, προώθησε τελικά την εκμάθηση της τουρκικής γλώσσας εις 

βάρος της μητρικής γλώσσας και της ελληνομάθειας των μελών της μειονότητας. 

Ταυτόχρονα, με την ανάλογη πολιτική της συνέβαλε στην κοινωνική και οικονομική 

απομόνωση της μειονότητας, σε βαθμό περιθωριοποίησης.  

                                                           
95

 Συνεχίστηκε η αραβική γραφή ως το 1975, που έκλεισε και το τελευταίο οθωμανικό σχολείο στο 

Ωραίο. 
96

 Με το Β.Δ. 31/1968 ιδρύθηκε Ειδική Παιδαγωγική Ακαδημία
 
στη Θεσσαλονίκη και η λειτουργία της 

καθορίστηκε από το Β.Δ. 725/1969 και τα άρθρα 2-12 του Ν. 695/1977 και της οποίας οι απόφοιτοι 

διορίζονται δάσκαλοι στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία (διδάσκουν στο τουρκόγλωσσο πρόγραμμα). 

Στην ΕΠΑΘ φοιτούσαν απόφοιτοι Λυκείου, κυρίως των μουσουλμανικών ιεροσπουδαστηρίων ή της 

Β΄ τάξης του Λυκείου. Σύμφωνα με το αρ. 2 του Β.Δ. 539/1969 και το αρ. 3 παρ.8 του Ν. 695/1977 οι 

απόφοιτοι των Ιεροσπουδαστηρίων και της β΄ τάξης του Λυκείου φοιτούν εξαρχής σε προκαταρκτική 

τάξη της ΕΠΑΘ. Σύμφωνα με το ΠΔ 1024/1979, οι απόφοιτοι των ιεροσπουδαστηρίων προτιμούνται 

κατά τη διαδικασία επιλογής για το διορισμό στα μειονοτικά σχολεία.  
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2.1.1.4 Περίοδος 1975-1990. Μετά το τέλος της δικτατορίας, τα διοικητικά 

μέτρα, ως μορφές διοικητικής διάκρισης συνεχίστηκαν, με μικρότερη ένταση. Όμως 

το σημαντικό ήταν ότι οι οικισμοί κατοικίας αμιγώς μουσουλμάνων ήταν πολύ 

παραμελημένοι. Δεν υπήρχε ή ήταν σε κακή κατάσταση το οδικό δίκτυο, που 

δυσκόλευε τις μετακινήσεις και την επικοινωνία τους με το αστικό κέντρο. Αυτό σε 

ένα βαθμό επηρέασε και τις μετακινήσεις των παιδιών για εκπαιδευτικούς λόγους και 

συνολικά ως το τέλος της δεκαετίας του 1980.97 Επιπλέον, στον αποκλεισμό των 

μουσουλμάνων κατοίκων του ορεινού όγκου της Θράκης συνέβαλε και το ότι 

υπήρχαν μπάρες για τον έλεγχο των μετακινήσεων, λόγω της εφαρμογής του νόμου 

«Περί μέτρων ασφαλείας οχυρών θέσεων».98 

Στην εκπαίδευση, αυτή την χρονική περίοδο (1977) θεσπίζεται νέος νόμος, 99 

που ισχύει ως σήμερα, και αφορά τη λειτουργία των μειονοτικών σχολείων. Στοχεύει 

στην εξασφάλιση της πνευματικής, σωματικής, ηθικής ανάπτυξης και πρόοδο των 

μαθητών, σύμφωνα με τους βασικούς σκοπούς της εκπαίδευσης της Ελλάδος. Όσα 

δεν ορίζονται από το νόμο αυτόν, που ισχύει μέχρι σήμερα, ορίζονται από τις 

διατάξεις για τη δημόσια εκπαίδευση, ώστε να λειτουργούν τα σχολεία απρόσκοπτα. 

Επίσης, αυτήν την περίοδο ιδρύονται τα πρώτα δημόσια Γυμνάσια στην 

ορεινή περιοχή της Ξάνθης και Ροδόπης (1982). 
100

  Η ίδρυσή τους, ως μοναδική 

υποχρέωση του κράτους, προσέφερε την ευκαιρία φοίτησης στη δημόσια 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, προκειμένου τα παιδιά να φοιτούν κοντά στον τόπο 

κατοικίας τους, καθώς και με δημόσια δαπάνη μεταφέρονται οι μαθητές σε αυτά, από 

τους γύρω οικισμούς. Αξιοσημείωτο είναι ότι ο αριθμός γυμνασίων σε αμιγώς 

μειονοτικούς οικισμούς καταδεικνύει ότι η φοίτηση στα Γυμνάσια ακολούθησε 

διαφορετική εξέλιξη στους δύο νομούς, τέσσερα στην Ξάνθη και δύο στη Ροδόπη. 
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 Ο δρόμος για την Πάχνη παρέμεινε χωματόδρομος ,στα τελευταία οκτώ χλμ., τουλάχιστον ως το 

1990. Πολλά χωριά ως το 1981 δεν είχαν ηλεκτρικό ρεύμα. 
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 Ν. 376/1936 (ΦΕΚ Α΄ 546/18-12-1936) 
99

 Νόμος 694/1977 (ΦΕΚ Α΄264/16.9.1977): «Περί Μειονοτικών Σχολείων της Μουσουλμανικής 

Μειονότητος εις Δ. Θράκην.» 
100

Ίδρυση Γυμνασίων Εχίνου, Σμίνθης και Άνω Θερμών και Γυμνασίου Οργάνης Ροδόπης (ΠΔ. 

581/1982 ΦΕΚ Α΄ 106/31-8-1982).  

Από το άρ. 41 παρ. 1, της Συνθήκης της Λωζάννης προβλέπεται ότι «η Ελλάδα και η Τουρκία 

υποχρεώνονται να παράσχουν ειδική εκπαίδευση στις μειονότητες στη μητρική τους γλώσσα» αλλά 

μόνο στη δημοτική πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Έκτοτε, το ειδικό μειονοτικό καθεστώς επεκτάθηκε 

μερικώς και στη μέση εκπαίδευση εφόσον η υποχρεωτική εκπαίδευση σε διεθνές επίπεδο καθορίστηκε 

σε εννέα έτη. Σήμερα λειτουργούν, με αμιγές μαθητικό δυναμικό μουσουλμάνων λειτουργούν επίσης 

στις ορεινές περιοχές της Θράκης τέσσερα Γυμνάσια και ένα Λύκειο, τα οποία υπάγονται στη Γενική 

εκπαίδευση (Oργάνη του νομού Pοδόπης, Σμίνθη, Γλαύκη (Γυμνάσιο και Λύκειο),  Eχίνος (Γυμνάσιο) 

στην Ξάνθη. Το Γυμνάσιο Θερμών Ξάνθης δεν λειτουργεί  λόγω απουσίας μαθητών. 
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Όμως αυτά δεν έγιναν αποδεκτά από τα πρώτα χρόνια της λειτουργίας τους και οι 

γονείς δεν δέχτηκαν τη φοίτηση των παιδιών. 

Είναι γεγονός ότι από την αρχή της προσάρτησης της Δυτικής Θράκης στο 

ελληνικό κράτος μέχρι την αρχή της δεκαετίας του 1990, οι ελληνικές αρχές 

αντιμετώπισαν την μειονότητα όχι ως ομάδα Ελλήνων πολιτών αλλά ως ξένο σώμα. 

Κατά συνέπεια υπήρξε θύμα της ασκούμενης πολιτικής των ελληνοτουρκικών 

σχέσεων. Η μειονότητα υπό την ένταση των σχέσεων των δύο κρατών ταυτίστηκε με 

την τουρκική απειλή και αντιμετωπίστηκε ως κίνδυνος για τα εθνικά συμφέροντα 

(Ασκούνη, 2006). Για τους λόγους αυτούς η δυσπιστία και η άρνηση της μειονότητας 

ήταν οι πρώτες αντιδράσεις σε κάθε εκπαιδευτική ευκαιρία, παροχή του ελληνικού 

κράτους. 

2.1.1.5 Περίοδος από το 1990 ως σήμερα. Η περίοδος αυτή χαρακτηρίζεται 

από την όξυνση των σχέσεων ανάμεσα στο χριστιανικό και το μουσουλμανικό 

στοιχείο της ελληνικής Θράκης και τη διαπίστωση ότι η πολιτική διακρίσεων εις 

βάρος της μειονότητας έδινε τροφή και λόγο ύπαρξης στα πλέον ακραία στοιχεία στο 

εσωτερικό της. Η Τουρκία διαφαίνεται ότι παρενέβαινε ανοιχτά, ελέγχοντας και 

τρομοκρατώντας τα μέλη της μειονότητας στην ελληνική Θράκη και προσπαθώντας 

να τα χρησιμοποιήσει για να δυναμιτίσει συνολικά τις ελληνοτουρκικές σχέσεις. Όλα 

αυτά έστρεψαν την προσοχή της πολιτικής ηγεσίας προς τη Θράκη (Συρίγος, 2014).  

Στις 31 Ιανουαρίου 1990, επί οικουμενικής κυβέρνησης, αποφασίστηκε να 

ληφθούν μέτρα που θα εξομάλυναν την κατάσταση προς όφελος της μειονότητας. 

Αμέσως μετά από σύσκεψη, ο πρωθυπουργός Ξ. Ζολώτας δήλωσε «την κατάργηση 

των διοικητικών και άλλων οχλήσεων αι οποίαι όχι μόνον απεδείχθησαν ατελέσφοροι, 

αλλά επέτυχαν αντίθετα αποτελέσματα των επιδιωκομένων και συνάμα μάς εκθέτουν 

διεθνώς».
 101
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 Στη διακομματική σύσκεψη που πραγματοποιήθηκε υπό τον πρωθυπουργό Ξ. Ζολώτα στις 31 

Ιανουαρίου 1990, με θέμα τη Θράκη και τα νησιά του Ανατολικού Αιγαίου, επισημάνθηκε η 

στρατηγική σημασία της Θράκης και η ανάγκη για αναθεώρηση της πολιτικής απέναντι στη 

μουσουλμανική μειονότητα. Το «Πόρισμα της διακομματικής επιτροπής για τις ακριτικές περιοχές» 

αντανακλά εκείνες τις επισημάνσεις της διακομματικής επιτροπής. «...Ιδιαίτερης εθνικής σημασίας 

είναι η πολιτική μας απέναντι στις θρησκευτικές μειονότητες που ζουν στην περιοχή, όπως είναι η 

μουσουλμανική μειονότητα της Ροδόπης και της Ξάνθης και οι ελάχιστοι μουσουλμάνοι της Ρόδου και 

της Κω. Οι μουσουλμάνοι, της περιοχής αποτελούν αναπόσπαστο τμήμα του έμψυχου δυναμικού της 

χώρας. Είναι Έλληνες πολίτες σε πλήρη ισονομία και ισοπολιτεία έναντι των χριστιανών Ελλήνων 

πολιτών. Είναι για μας απαραβίαστες αρχές ο σεβασμός στην προσωπικότητα και. την ελευθερία του 

ατόμου, η θρησκευτική, γλωσσική, κοινωνική και πολιτιστική του ελευθερία, η απρόσκοπτη έκφραση 

των ηθών και των εθίμων του. Κατά συνέπεια, η Συνθήκη της Λωζάννης και οι επιταγές της 

διάσκεψης για την Ασφάλεια και τη Συνεργασία στην Ευρώπη (ΟΑΣΕ) αποτελούν κείμενα όχι απλώς 

αποδεκτά, αλλά κατευθυντήρια στη χάραξη της πολιτικής μας. Η προσαρμογή και η συμμόρφωση 



72 

Η απόφαση των τριών αρχηγών υλοποιήθηκε από την επόμενη κυβέρνηση 

Μητσοτάκη (1990). Πρώτο βήμα ήταν η κατάργηση του μεταξικού νόμου που 

απαγόρευε τις δικαιοπραξίες στις παραμεθόριες περιοχές. Παράλληλα, συστήθηκε 

ειδική διυπουργική επιτροπή υπό την Βιργινία Τσουδερού, η οποία μελέτησε τα 

προβλήματα της περιοχής και κατέθεσε ένα πόρισμα, προτείνοντας την εφαρμογή της 

πολιτικής ισονομίας και ισοπολιτείας στους πληθυσμούς της περιοχής καθώς και 

εντατική οικονομική ανάπτυξη ώστε να βγει η Θράκη από την απομόνωση. Επιπλέον, 

προχώρησαν συστηματικά τα έργα υποδομής στις μουσουλμανικές περιοχές με 

διανοίξεις και ασφαλτοστρώσεις δρόμων, επέκταση της ηλεκτροδότησης και των 

τηλεφωνικών συνδέσεων. Την ίδια περίοδο καθιερώθηκε αλλαγή του εκλογικού 

συστήματος με την καθιέρωση ορίου 3% για την είσοδο υποψηφίων της μειονότητας 

στη Βουλή και απέτρεψε την εκλογή νέων ανεξάρτητων μουσουλμάνων βουλευτών.  

Οι επόμενες κυβερνήσεις κατά τη δεκαετία του 1990 συνέχισαν την πολιτική 

ισονομίας και ισοπολιτείας και με μικρά βήματα προσπάθησαν να εξομαλύνουν τις 

αδικίες του παρελθόντος. Σταδιακά αλλάζει η ελληνική πολιτική γενικότερα για τη 

μειονότητα
102

 συμπαρασύροντας και τα εκπαιδευτικά δεδομένα, με αναγνώριση των 

θεμελιωδών τους δικαιωμάτων (Τρουμπέτα, 2001: 55-58).  

                                                                                                                                                                      
όλων των συντελεστών της κοινωνικής οργάνωσης της ελληνικής δημοκρατίας, όπως είναι το κράτος, 

οι υπηρεσίες, οι αντιπροσωπευτικοί θεσμοί, οι τοπικοί φορείς, αλλά και των μεμονωμένων πολιτών, σε 

αυτή την πολιτική είναι αυτονόητη. Καμιά ανοχή δεν πρέπει να υπάρχει σε ενδεχόμενες παραλείψεις. 

κωλυσιεργίες ή πρακτικές προσώπων ή φορέων που έρχονται σε αντίθεση μ' αυτή την πολιτική». Βλ. 

«Πόρισμα της διακομματικής επιτροπής για τις ακριτικές περιοχές». 

http://www.ipet.gr/vouli/porisma.cfm. . Ανακτήθηκε 18.03.2009. (Βλ. Η μεταστροφή της ελληνικής 

πολιτικής απέναντι στη Θράκη γενικά και τη μειονότητα ειδικότερα…, Ακαδημία Αθηνών, 1994, σελ. 

53-55)  
102

 Άρθρο του Ε. Στυλιανίδη, για τη Μειονότητα της Θράκης: «Δεύτερος σημαντικός σταθμός είναι το 

1991 που ο Πρωθυπουργός Κωνσταντίνος Μητσοτάκης διακηρύσσει σε Κομοτηνή και Ξάνθη την 

πολιτική «Ισονομίας και Ισοπολιτείας», ανατρέποντας πλήρως τα δεδομένα: 1. Αναιρεί στην πράξη 

κάθε είδους διοικητικό περιορισμό και διώκει κάθε μέτρο που στρέφεται κατά της μειονότητας, 

διευκολύνοντας την ισότιμη ένταξή της στην κοινωνική, οικονομική και πολιτική ζωή της Θράκης … 

3. Ξεκαθαρίζει και οριστικοποιεί το status της μειονότητας ως «θρησκευτικής μουσουλμανικής», …  4. 

Ενθαρρύνει με ειδικές πολιτικές την ένταξη των μειονοτικών στο δημόσιο ή στην ελεύθερη αγορά 

εργασίας. Η Κυβέρνηση Μητσοτάκη αναθέτει στη Βιργινία Τσουδερού το συντονισμό της 

κυβερνητικής πολιτικής. Η πολιτική αυτή συνεχίζεται από την Κυβέρνηση Ανδρέα Παπανδρέου προς 

την ίδια κατεύθυνση, με συντονιστή τα πρώτα χρόνια τον Αντώνη Λιβάνη και στη συνέχεια τον 

Γιάννη Καψή. Συμβολή στην περαιτέρω φιλελευθεροποίηση κυρίως της μειονοτικής εκπαιδευτικής 

πολιτικής έχει ο Γιώργος Παπανδρέου, ως Υπουργός Παιδείας, με κορύφωση τη θετική δράση της, 

θέσπιση του 0,05% για τη διευκόλυνση της εισαγωγής των Μουσουλμανόπαιδων στην ελληνική 

ανώτατη εκπαίδευση, ώστε να μη φεύγουν στην Τουρκία…» https://www.e-stylianidis.gr/articles, | 28 

Ιουλίου 2014 - 5:37μμ  

Σύμφωνα με τα παραπάνω τα μέτρα που ελήφθησαν μετέπειτα ήταν η άρση της ισχύος του 

καθεστώτος της «επιτηρούμενης ζώνης» που ίσχυε στα σύνορα με τη Βουλγαρία από την εποχή του 

Ψυχρού Πολέμου, μέτρα υποδομής στις περιοχές που κατοικούν κυρίως οι μειονοτικοί πληθυσμοί, 

επέκταση και βελτίωση του οδικού δικτύου στις βόρειες περιοχές όπου κατοικούν οι Πομάκοι, όπως 

και το παραπάνω της ποσόστωσης. 

http://www.ipet.gr/vouli/porisma.cfm.%20.%20Ανακτήθηκε%2018.03.2009
https://www.e-stylianidis.gr/articles
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Τον Νοέμβριο του 1995 καταργήθηκε ο έλεγχος εισόδου στην επιτηρούμενη 

ζώνη στα Πομακοχώρια της Ξάνθης. Ακολούθησε ο Νόμος 2525/1997,103  του οποίου 

τα αποτελέσματα μελετώνται από την παρούσα εργασία. Ακόμη, το 1998 

καταργήθηκε το άρθρο 19 του Κώδικα περί Ιθαγενείας, με το οποίο μπορούσε να 

αφαιρεθεί η ιθαγένεια σε αλλογενείς που είχαν εγκαταλείψει οριστικώς τη χώρα.104 

Τελικός στόχος αυτής της πολιτικής ήταν η ενσωμάτωση της μειονότητας μέσα στην 

κοινωνία και η εξαφάνιση των φαινομένων απομονωτισμού.  

Από τις παρεμβάσεις που έγιναν στην εκπαίδευση, δίνοντας ευκαιρίες, για να 

αποτραπεί το κακό παρελθόν, ξεχώρισε το κίνητρο της ποσόστωσης για την εισαγωγή 

των μουσουλμάνων της Θράκης στα Πανεπιστήμια. Αυτό έδωσε μια ώθηση στα μέλη 

της μειονότητας, ώστε να αποδεχθούν ότι η ελληνική πολιτεία επιθυμεί την 

προσφορά ευκαιριών για εκπαίδευση και κοινωνική καταξίωση. Ωστόσο η άρνηση 

και η δυσπιστία ορισμένων μελών της μειονότητας συνιστούν ως ένα βαθμό 

δυσκολίες, ώστε να προσφερθεί στα παιδιά της μειονότητας η εκπαίδευση που οδηγεί 

στο καλύτερο μέλλον, με σεβασμό στη γλώσσα και τη θρησκεία τους. 105 

Η ανάδειξη της αλλαγής του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος και οι ανάλογες 

παρεμβάσεις της πολιτείας απαιτούν την παρακάτω αναφορά στα εκπαιδευτικά 

δεδομένα της εποχής μετά το 1990 και πώς αυτά σταδιακά και με ποιες παρεμβάσεις 

διαμορφώνονται διαφορετικά.  

2.1.1.5.1 Πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Η μειονότητα της Θράκης106 είναι 

διαφοροποιημένη γλωσσοπολιτισμικά. Παρά τη συνεχιζόμενη γλωσσική 

μετατόπιση προς τα τουρκικά αρκετών σλαβόφωνων («Πομάκων»), η σλαβική 

αυτή διάλεκτος/τα πομάκικα εξακολουθούν να μιλιούνται από ένα σημαντικό 

ποσοστό της μειονότητας, ενώ ένα μάλλον μικρό ποσοστό από όσους 

ετεροαποκαλούνται Τσιγγάνοι, μιλά Ρομανί. Εν τούτοις, καθιερωμένη γλώσσα στη 

γραφή και τη διδασκαλία παρέμεινε η τουρκική, για το σύνολο της μουσουλμανικής 

μειονότητας.107 Οι μαθητές της μειονότητας, μέχρι σήμερα φοιτούν στα μειονοτικά 

                                                           
103

 Πολιτική απόφαση του Υπουργού Παιδείας Γεωργίου Παπανδρέου για θέσπιση του Ν. 2341/1995. 
104

 «Αλλογενής εγκαταλείπων το Ελληνικό έδαφος άνευ προθέσεως παλλινοστήσεως δύναται να 

κηρυχθεί απολέσας την Ελληνικήν Ιθαγένειαν»  
105

 Διατάξεις των άρθρων 5§ 2, 14, §1 Σ, και το άρθ. 39 § 4 της Συνθήκης της Λωζάννης. Σύμφωνα με 

αυτήν αναγνωρίζεται η πλήρης ελευθερία έκφρασης των μουσουλμάνων της Δυτικής Θράκης στη 

γλώσσα τους, προφορικά και δια του τύπου, ως βασικό δικαίωμά τους. 
106

 Απαρτίζεται από Τσιγγάνους, Πομάκους και Τουρκογενείς, με κοινό σημείο αναφοράς τη θρησκεία. 

και διαφορετική μητρική γλώσσα 
107

 Μητρική γλώσσα για τους Πομάκους είναι η πομακική και για τους αθίγγανους τα ρομανί. Βλ. 

υποσημείωση 1. Στο Ν. 694/77 προβλέπεται ότι η εκπαίδευση της μουσουλμανικής μειονότητας 
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δημοτικά σχολεία, καθώς υπάρχουν πολυάριθμα κυρίως στη Ροδόπη και την Ξάνθη, 

πλην ελαχίστων στον Έβρο. Όμως, αρκετοί φοιτούν και στα δημόσια σχολεία, που 

αυξήθηκαν σημαντικά μετά το 2007.
108

 Τα μειονοτικά σχολεία λειτουργούν με 

ιδιαίτερο αναλυτικό πρόγραμμα για την εκπαίδευση των παιδιών, ήτοι του δίγλωσσου 

(ελληνικά και τουρκικά) αναλυτικού προγράμματος σπουδών, ανεξάρτητα από τη 

μητρική τους γλώσσα.109  Τα  σχολικά εγχειρίδια για τα μαθήματα που διδάσκονται 

στην τουρκική γλώσσα, προέρχονται από την Τουρκία και χορηγούνται στους 

μαθητές ύστερα από έλεγχο του ελληνικού κράτους. Οι μαθητές των μειονοτικών 

σχολείων διδάσκονται στο ελληνόγλωσσο πρόγραμμα τα μαθήματα της ελληνικής 

γλώσσας, μελέτη περιβάλλοντος (για τις μικρές τάξεις), ιστορία, γεωγραφία και 

αγωγή του πολίτη (στις μεγάλες τάξεις), φυσική αγωγή, αγγλική γλώσσα και όλα τα 

άλλα μαθήματα στην τουρκική γλώσσα  

Η εκπαίδευση της μειονότητας συνεχώς εμφανίζει προβλήματα, με 

παιδαγωγικές διαστάσεις, που έχουν καταγραφεί από πολλές μελέτες. Το αναλυτικό 

πρόγραμμα των μειονοτικών δημοτικών σχολείων, τα βιβλία, η ειδική διδακτική που 

ακολουθείται, ο τρόπος διδασκαλίας, η προετοιμασία των εκπαιδευτικών για τις 

συγκεκριμένες συνθήκες και η απουσία γνώσεων διδασκαλίας της ελληνικής ως 

δεύτερης γλώσσας είναι παράγοντες που αναστέλλουν την εκπαιδευτική 

αποτελεσματικότητα αυτών των σχολείων (Ασκούνη, 2006 :14). Με αυτό το 

δεδομένο η ελληνική πολιτεία υποστήριξε και εφάρμοσε το πρόγραμμα «Εκπαίδευση 

Μουσουλμανοπαίδων» στο πλαίσιο του έργου 1
ου

 ΕΠΕΑΕΚ του Ε.Κ.Π.Α. (1997-

2019), με σκοπό τη βελτίωση της ελληνομάθειάς τους και την ανάλογη παραγωγή 

νέων βιβλίων για το ελληνόγλωσσο πρόγραμμα των μειονοτικών σχολείων (Ματανά, 

2005:134).110  

Βέβαια, μεγάλο μέρος των γονέων θεωρούσε ότι η έλλειψη κατάλληλα 

                                                                                                                                                                      
διέπεται από τη Συνθήκη της Λωζάννης, το Ν. 309/76 για την δημόσια εκπαίδευση, με την επιφύλαξη 

της διακρατικής αμοιβαιότητας.  Ο Ν. 695/77 ρύθμισε θέματα διδακτικού και εποπτικού προσωπικού 

των μειονοτικών σχολείων, ενώ καθιέρωνε μια προνομιακή μεταχείριση για τους αποφοίτους της 

ΕΠΑΘ αλλά και των κατοίκων της Θράκης και των ομογενών από την Τουρκία. 
108

 Άρθρο του Ευριπίδη Στυλιανίδη, για τη Μειονότητα της Θράκης, https://www.e-

stylianidis.gr/articles, 28 Ιουλίου 2014 - 5:37μμ: Κατά το έτος 1999-2000 λειτουργούσαν 235 

μειονοτικά σχολεία με 7000 μαθητές και 180 περίπου μουσουλμάνοι μαθητές να φοιτούν στα δημόσια 

δημοτικά σχολεία, ενώ το σχολικό έτος 2008-2009 στη Θράκη λειτουργούσαν 194 μειονοτικά 

δημοτικά σχολεία και το 2014 λειτουργούν 173. Αντίστοιχα το 2009-2010 οι μουσουλμάνοι μαθητές 

φοιτούν περίπου 6400 στα μειονοτικά σχολεία και 1000 περίπου φοιτούν στα δημόσια δημοτικά 

σχολεία.  
109

 Οι μαθητές πομάκοι και οι αθίγγανοι ξεκινούν το δημοτικό σχολείο με δύο ξένες γλώσσες, στο 

σπίτι πομάκικα ή ρομανί, στο σχολείο τουρκικά και ελληνικά, εκτός των αγγλικών 
110

 Με επιστημονικά υπεύθυνη την καθηγήτρια του ΕΚΠΑ κ. Φραγκουδάκη Α. 

https://www.e-stylianidis.gr/articles
https://www.e-stylianidis.gr/articles
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καταρτισμένου εκπαιδευτικού προσωπικού του τουρκόγλωσσου προγράμματος είναι 

η βασική αιτία των προβλημάτων της μειονοτικής εκπαίδευσης. Επειδή 

αποσκοπούσαν στη συνέχιση των σπουδών στην Τουρκία, ως μόνο αδιέξοδο για τη 

μόρφωση των παιδιών τους, πρωταρχική επιδίωξη των γονέων υπήρξε η όσο το 

δυνατόν καλύτερη εκμάθηση της τουρκικής γλώσσας. Απέδιδαν δε από παλιά 

ευθύνες στην ελληνική Πολιτεία για το χαμηλό μορφωτικό επίπεδο της μειονότητας. 

Ειδικότερα το συνέδεαν το με τη διδασκαλία της τουρκικής γλώσσας (Ματανά, 

2005:126) και ειδικότερα στην χαμηλού επιπέδου εκπαίδευση των μουσουλμάνων 

δασκάλων αποφοίτων της Ε.Π.Α.Θ.,111 που υπηρετούν πολλοί ως σήμερα. Για το 

λόγο αυτόν πάγιο αίτημά τους, από παλαιότερα και ως αυτήν την περίοδο, παραμένει 

να διορίζονται μετακλητοί δάσκαλοι από την Τουρκία. 

Επιπλέον λόγος εκπαιδευτικής απομόνωσης υπήρξε αυτός που αφορά την 

απουσία προσχολικής αγωγής για τη μειονότητα, παρότι η αξία της έχει εκτιμηθεί ως 

σπουδαία κρατική επένδυση (Frawley, 2014:158).112 Στους αμιγώς μουσουλμανικούς 

οικισμούς, που πολλοί από αυτούς βρίσκονται στους οικισμούς του ορεινού όγκου 

της Θράκης, δεν υπήρχαν Νηπιαγωγεία, συνολικά ως το σχολικό έτος 2006-2007.  

Παρά το ότι το πρώτο Νηπιαγωγείο ιδρύθηκε στον Άρατο της Ροδόπης το 

1966,113 σε αμιγώς μειονοτικό οικισμό (μη ορεινό), δεν ακολούθησαν άλλες ιδρύσεις 

δομών προσχολικής αγωγής ως το 1994. Ως το 2006 δεν υπήρξε σχετική νομοθετική 

πρόβλεψη για την υποχρεωτική προσχολική αγωγή, με αποτέλεσμα να μην φοιτούν 

τα περισσότερα παιδιά της μειονότητας στα Νηπιαγωγεία. Οι σχολικές μονάδες, 

δομές προσχολικής αγωγής είναι μόνο δημόσιες (ελληνόγλωσσο πρόγραμμα).
114

  

Κατά συνέπεια, μόνο στις περιοχές των πόλεων και των οικισμών του κάμπου με 

μεικτό πληθυσμό, φοιτούσαν μουσουλμάνοι μαθητές στα Νηπιαγωγεία, χωρίς να 

επαρκούν πάντα οι θέσεις (σε Νηπιαγωγεία της πόλης) για όλα τα νήπια και τα 

προνήπια. Ήταν δεδομένο και ανεκτό για την ελληνική πολιτεία το να μην 

                                                           
111

 Στην πορεία των ετών όμως βελτιώθηκαν αρκετά τα ποιοτικά χαρακτηριστικά της ΕΠΑΘ και 

αυξήθηκε η σύνδεσή της με το Πανεπιστήμιο (Τσιούμης, 2008:152), μέχρι την κατάργησή της από το 

Ν. 3966/2011. Ωστόσο, λειτούργησε μέχρι το 2013 για την αποφοίτηση των τελευταίων σπουδαστών. 

Ταυτόχρονα ιδρύθηκε στο Α.Π.Θ. σχετικός τομέας τουρκικών σπουδών. 
112

 Μετά από μελέτη του Εθνικού Οικονομικού και Κοινωνικού Φόρουμ της Ιρλανδίας, εκτιμήθηκε ότι 

για κάθε ένα ευρώ που επενδύεται στην προσχολική εκπαίδευση, στο μέλλον επιστρέφονται στο 

κράτος επτά ευρώ. Η ιρλανδική κυβέρνηση, επηρεαζόμενη από την αρχή του ανθρώπινου κεφαλαίου, 

θεώρησε ότι το πιο σωστό θα ήταν να επικεντρωθεί στην αύξηση των επενδύσεων στην προσχολική 

εκπαίδευση. Η σκέψη αυτή βρήκε εφαρμογή στο «The Free Pre-School Year Program» το οποίο 

παρέχει από το 2010 και μετά ένα χρόνο δωρεάν προσχολική αγωγή σε παιδιά ηλικίας 3 έως 4 ετών. 
113

 ΒΔ 909/1-11-1966 (ΦΕΚ Α΄ 247/12-11-1966) 
114

 Αρ. 41 παρ,1 της Συνθήκης της Λωζάννης που θεσπίζει ότι «το κράτος αναλαμβάνει την 

υποχρέωση παροχής παιδείας στη γλώσσα των μουσουλμάνων στα δημοτικά σχολεία.» 



76 

λειτουργούν Νηπιαγωγεία σε αμιγώς μουσουλμανικούς οικισμούς, παρότι η φύση του 

δικαιώματος στην εκπαίδευση απαιτεί τη σχετική κρατική πρόνοια. Το δικαίωμα 

αυτό άλλωστε προκύπτει και από κάθε διάταξη διεθνούς κειμένου, ακόμη και αν δεν 

διατυπώνεται ρητά (Μπαλτσιώτης και Τσιτσελίκης, 2001:26). 

Τα πρώτα δειλά βήματα ίδρυσης Νηπιαγωγείων σε αμιγώς μειονοτικούς 

οικισμούς και όχι σε όλους, έγιναν πιλοτικά πρώτα στην Ξάνθη το 1994 (Σμίνθη και 

Σήμαντρα).115 Το 2000 ακολούθησαν η Ροδόπη (Κοπτερό) και ο Έβρος (Αγριάνη, 

Σιδηρώ, Ρούσσα, Μεγάλο Δέριο),
116

 καθώς στο σύνολό τους ιδρύθηκαν μετά από 

αιτήματα των γονέων για ελληνόγλωσση εκπαίδευση. Κατά τα επόμενα σχολικά έτη, 

σταδιακά, φοιτούσαν στα Νηπιαγωγεία όλο και περισσότερα νήπια των  μειονοτικών 

οικογενειών, επιτυγχάνοντας να ξεπεράσουν τις κοινωνικοθρησκευτικές αγκυλώσεις 

των ευρύτερων οικογενειών τους, αναγνωρίζοντας το μορφωτικό αποτέλεσμα της 

προσχολικής αγωγής (Τσαρεκτσή, 2013:23).  

Η καθολική εφαρμογή της υποχρεωτικής φοίτησης στην προσχολική αγωγή 

θεσπίστηκε με Νόμο το 2006. 117 Με τη διαδικασία του επείγοντος υλοποιήθηκε ένα  

μεγάλο εγχείρημα του Υπουργείου Παιδείας (Ασκούνη, 2006:197). Από το σχ. έτος 

2007-2008 εφαρμόστηκε αρχικά και για ένα έτος με Παραρτήματα118 των ήδη 

ιδρυμένων Νηπιαγωγείων, σε όλη τη χώρα. Αυτό λειτούργησε θεραπευτικά για τις 

                                                           
115

 ΦΕΚ Β΄534/7-7-1994 
116

 ΦΕΚ Β΄ 1067/30-8-2000 
117

 Με την ανάλογη κοινοβουλευτική πρωτοβουλία της Υπουργού Μ. Γιαννάκου θεσπίστηκε ο 

N.3518, άρθρο 73, ΦEK 272 τ. A’, 21.12.2006) με το εξής περιεχόμενο: 

"1. α) Η παρ. 3 του άρθρου 3 του ν. 1566/1985 (ΦΕΚ 167 Α’), όπως τροποποιήθηκε με τις διατάξεις του 

άρθρου 10 παρ. 1 στοιχείο α’ του ν. 2327/1995 (ΦΕΚ 156 Α’), αντικαθίσταται ως εξής: 

«Η φοίτηση στα νηπιαγωγεία είναι διετής και εγγράφονται σε αυτά νήπια που συμπληρώνουν την 31η 

Δεκεμβρίου του έτους εγγραφής ηλικία τεσσάρων (4) ετών. Η φοίτηση όσων την 31η Δεκεμβρίου του 

έτους εγγραφής συμπληρώνουν ηλικία πέντε (5) ετών είναι υποχρεωτική και στην περίπτωση αυτή έχει 

εφαρμογή το δεύτερο εδάφιο της παρ. 3 του άρθρου 2 του ν. 1566/1985. 

β) Στο τέλος της παρ. 6 του άρθρου 3 του ν.1566/1985 (ΦΕΚ 167 Α’) προστίθεται εδάφιο ως 

ακολούθως: «Σε περιοχές που δεν πληρούνται οι προϋποθέσεις ίδρυσης νηπιαγωγείου μπορεί, με 

απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, μετά από εισήγηση του οικείου 

Περιφερειακού Υπηρεσιακού Συμβουλίου, να λειτουργήσει παράρτημα του πλησιέστερου προς αυτό 

νηπιαγωγείου.» 

και υλοποιήθηκε από τον Υπουργό Ε. Στυλιανίδη 
118

 Προστέθηκε διάταξη  παρ. 6 του άρθρου 3 του ν.1566/1985 (ΦΕΚ 167 Α’): «Σε περιοχές που δεν 

πληρούνται οι προϋποθέσεις ίδρυσης νηπιαγωγείου μπορεί, με απόφαση του Υπουργού Εθνικής 

Παιδείας και Θρησκευμάτων, μετά από εισήγηση του οικείου Περιφερειακού Υπηρεσιακού 

Συμβουλίου, να λειτουργήσει παράρτημα του πλησιέστερου προς αυτό νηπιαγωγείου.» Τα 

Παραρτήματα ήταν μια προσωρινή ίδρυση, διότι δεν ήταν γνωστός ο αριθμός των νηπίων εκ των 

προτέρων και δεν υπήρχε ο χρόνος αναζήτησης μεταφοράς. Ενδεικτικά αναφέρονται ιδρύσεις 

παραρτημάτων σε οικισμούς της Ξάνθης όπως Κύκνος, Προσήλιο, Κότινο, Μέδουσα, Διάσπαρτο, 

Ζουμπούλι, που σήμερα δεν λειτουργούν διότι δεν είχαν μαθητές, ώστε να ιδρυθούν ως Νηπιαγωγεία. 

Αντίθετα, στους οικισμούς Άνω θερμών, Μελιβοίων, Κίρρας, Σελέρου, Κιμμερίων, Κύρνου ιδρύθηκαν 

ως Νηπιαγωγεία και λειτουργούν ως σήμερα, πλην ενός. (Βλ. Πηγές στη βιβλιογραφία) 
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μειονοτικές οικογένειες, ώστε να ιδρυθούν και να λειτουργήσουν Νηπιαγωγεία, 

άμεσα, στον τόπο κατοικίας τους, σε κάθε αμιγώς μουσουλμανικό οικισμό.119 

Μάλιστα, εκτός από την υποχρεωτική φοίτηση των νηπίων, έγινε εφικτή και η 

φοίτηση όλων των προνηπίων, εφόσον το σύνολό τους δεν θα ξεπερνούσε το μέγιστο 

επιτρεπτό όριο φοιτούντων ανά τμήμα (δεν συνέβη σε κανέναν οικισμό). Για τον 

παραπάνω σκοπό προσφέρθηκαν άμεσα πρόσθετες αίθουσες, υλικοτεχνική υποδομή, 

λειτουργικά έξοδα και εποπτικό υλικό, όπου υπήρχε ανάγκη.  

Είναι όμως και δεδομένο120 ότι στην περίοδο αυτή και σε ορισμένους 

οικισμούς λειτούργησαν παράνομα παιδικοί σταθμοί-νηπιαγωγεία (Εχίνος) από τη  

θρησκευτική ηγεσία της μειονότητας. Με αυτόν τον τρόπο προσπάθησαν να 

καλύψουν τις ανάγκες της προσχολικής και κοινωνικής αγωγής των παιδιών τους, 

όμως μόνο από το 2006, όταν καθιερώθηκε η υποχρεωτική φοίτηση των νηπίων. Σε 

αυτές τις παράνομε δομές σκοπός ήταν να μην γίνεται χρήση της ελληνικής γλώσσας, 

διότι διαφορετικά θα μπορούσαν να ιδρυθούν νόμιμα ιδιωτικά Νηπιαγωγεία. Όμως 

και σε αυτά θα έπρεπε να γίνεται χρήση της ελληνικής. Δεν αντικατέστησαν την 

απουσία πρόνοιας του ελληνικού κράτους για προσχολική αγωγή νωρίτερα, αλλά 

μόλις αυτό την καθιέρωνε υποχρεωτικά.  

Εκ του αποτελέσματος, από το σχολικό έτος 1994-1995 ως το σχολικό έτος 

που αναφέρεται η παρούσα μελέτη, λειτούργησαν στους μειονοτικούς οικισμούς της 

Ξάνθης και της Ροδόπης Νηπιαγωγεία, όπως περιγράφεται παρακάτω στον Πίνακα 

1.121 

Η φοίτηση των παιδιών στα Νηπιαγωγεία συνέβαλε στην αλλαγή των 

εκπαιδευτικών επιλογών των μειονοτικών οικογενειών. Αναδείχθηκε ότι οι μαθητές 

έχουν μεγαλύτερη ετοιμότητα για τη φοίτησή τους τόσο στα μειονοτικά όσο και στα 

δημόσια δημοτικά σχολεία. Θεωρήθηκε βέβαιο ότι και αυτά τα παιδιά μπορούν 

επιτέλους να ανταπεξέλθουν στο επίπεδο φοίτησης της ελληνικής γλώσσας, παρότι η 

μητρική τους είναι διαφορετική.  

 

                                                           
119

 Είναι όμως γνωστό ότι σε αρκετούς οικισμούς λειτούργησαν παράνομα παιδικοί σταθμοί-

νηπιαγωγεία (Εχίνος) από τη  θρησκευτική ηγεσία της μειονότητας. Με αυτόν τον τρόπο προσπάθησαν 

να καλύψουν τις ανάγκες της προσχολικής και κοινωνικής αγωγής των παιδιών τους, όμως μόνο από 

το 2006, όταν καθιερώθηκε η υποχρεωτική φοίτηση των νηπίων. Δεν αντικατέστησαν την απουσία 

πρόνοιας του ελληνικού κράτους για προσχολική αγωγή νωρίτερα, αλλά μόλις αυτό την καθιέρωνε 

υποχρεωτικά.  
120

 Έκλεισαν επειδή δεν διέθεταν άδεια λειτουργίας ως παράνομες δομές παιδικών σταθμών. 
121

 Τα παραπάνω στοιχεία προκύπτουν από τις Υ.Α. ίδρυσής τους και τα αντίστοιχα ΦΕΚ. Παράρτημα 

5.3, σελ.432 
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Πίνακας 1. Νηπιαγωγεία Ξάνθης – Ροδόπης σε μειονοτικούς οικισμούς 

Έτος λειτουργίας (Σεπτέμβριος)  ΞΑΝΘΗΣ ΡΟΔΟΠΗΣ 

 1994 2 0 

 1995 2 0 

 1996 2 0 

 1997 5 0 

 1998 5 0 

 1999 5 0 

 2000 7 2 

 2001 8 2 

 2002 11 2 

 2003 12 3 

 2004 12 3 

 2005 14 3 

 2006 17 6 

 2007 28 6 

 2008 28 6 

 2009 29 11 

 2010 29 11 

 2011 26 11 

 2012 25 11 

 2013 25 11 

 2014 25 11 

 2015 25 11 

 2016 25 11 

 2017 25 11 

  

Η πολιτεία, διαπιστώνοντας αυτήν την τάση της ελληνομάθειας, δημιούργησε 

υποστηρικτικές δομές στα δημόσια δημοτικά σχολεία (Τάξεις Υποδοχής, ως δομή 

διαπολιτισμικής εκπαίδευσης),122 για την ελληνομάθεια των μουσουλμάνων 

εγγραφέντων.
123

 Στόχος ήταν να υπάρχει μεγαλύτερη ετοιμότητα κατά την είσοδό 

τους στο αλλόγλωσσο  εκπαιδευτικό περιβάλλον που επιλέγουν να φοιτήσουν οι 

μουσουλμάνοι μαθητές. Αυτή συνίσταται ώστε να αντιμετωπίζονται καλύτερα οι 

                                                           
122

 Με την ΥΑ υπ΄αριθμ. 36701/Γ2 (ΦΕΚ Β΄ 626/19.04.2011)"Ενταξη Σχολικών Μονάδων Δ.Ε. στις 

Ζώνες Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας (Ζ.Ε.Π.) 2010-11" ορίζεται ότι: "Αποφάσεις ίδρυσης Τάξεων 

Υποδοχής και Φροντιστηριακών Τμημάτων που συγκροτήθηκαν κατ` εφαρμογή της υπ` αριθμ. 

φ/10/20/Γ1/708/1999 Υπουργικής απόφασης πριν τη δημοσίευση της παρούσης εξακολουθούν να 

ισχύουν για το σχολικό έτος 2010-2011". Οι Τ.Υ. που ιδρύθηκαν, λειτουργούν ως σήμερα σαν Τ.Υ. 

ΖΕΠ. 
123

 Ιδρύθηκαν Τμήματα Υποδοχής με απόφαση του Περιφερειακού Διευθυντή Ανατ. Μακ. & Θράκης, 

σε όλα τα πολυθέσια σχολεία της Ξάνθης και της Ροδόπης, εφόσον οι μουσουλμάνοι επέλεγαν για να 

φοιτήσουν.  Τα Τ.Υ. στόχευαν ώστε να εξομαλύνουν την φοίτηση των μαθητών τόσο εκπαιδευτικά 

όσο και κοινωνικά στο διαφορετικό γλωσσικά περιβάλλον του δημοσίου σχολείου. Επίσης, άρουν τις 

αντιρρήσεις των εκπαιδευτικών των δημοσίων σχολείων λόγω των πρόσθετων δυσκολιών του έργου 

τους από την είσοδο και ένταξη των μουσουλμάνων μαθητών στις τάξεις τους. Μετέπειτα το 2010 τα 

Τ.Υ. εντάχθηκαν στο ΕΣΠΑ και μετονομάστηκαν σε Τ.Υ. ΖΕΠ με αύξηση των ιδρύσεών τους. 
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δυσκολίες του διδακτικού έργου των εκπαιδευτικών και να γίνεται ήπια ένταξη στο 

διαφορετικό μαθησιακό περιβάλλον. Η αύξηση της φοίτησης των μαθητών της 

μειονότητας στα δημόσια δημοτικά σχολεία δημιούργησε ένα ευνοϊκό υπόβαθρο για 

τη φοίτηση στα δημόσια Γυμνάσια, με εφόδιο την βελτιωμένη ελληνομάθειά τους. 

Μετά όσα σημειώθηκαν αξίζει να αναφερθεί ότι καθοριστικός παράγοντας 

της εκπαιδευτικής απομόνωσης των μουσουλμάνων μαθητών για πολλά χρόνια ήταν 

ότι διατηρήθηκε ως μοναδική επιλογή τους το μειονοτικό σχολείο, με απουσία 

εκπαιδευτικών ευκαιριών από το ελληνικό κράτος. Ως τέτοια νοείται ότι ήταν η 

απουσία προσχολικής αγωγής αλλά και είναι η απουσία επιλογής του δημοσίου 

σχολείου124 στον τόπο κατοικίας τους. Όσοι μαθητές κατοικούσαν σε περιοχές με 

μικτό πληθυσμό, όπως αυτό των πόλεων της Θράκης, είχαν τη δυνατότητα επιλογής. 

Στους οικισμούς με αμιγή μειονοτικό πληθυσμό δεν υπήρχε η δυνατότητα επιλογής 

δημοσίου δημοτικού σχολείου εκτός του μειονοτικού, λόγω κυρίως της χιλιομετρικής 

απόστασης από αυτό. Υπό αυτές τις συνθήκες επιτρέπεται στους γονείς να δέχονται 

ότι το μειονοτικό σχολείο είναι η μοναδική επιλογή, επειδή αυτό υπήρξε από πάντα 

στη γειτονιά τους. Όμως είναι βέβαιο και κατανοητό ότι το δίγλωσσο αναλυτικό 

πρόγραμμά του μειονοτικού σχολείου, η μειωμένη ελληνομάθεια μεγάλου αριθμού 

παιδιών και η οδική απόσταση από το δημόσιο σχολείο δεν οδηγεί οπωσδήποτε στην 

εκπαιδευτική πρόοδο και κοινωνική ανέλιξη, όπως προσδοκούν για τα παιδιά τους. 

2.1.1.5.2 Δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Η αλλαγή των δεδομένων στην 

ελληνική πολιτική, κατά την περίοδο μετά το 1990, διευκόλυνε την πρόσβαση των 

μαθητών και στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Γενικότερα η εισαγωγή θετικών 

μέτρων στην εκπαίδευση των μειονοτικών εξασθενεί την απαίτηση για υποστήριξη 

του τουρκόγλωσσου προγράμματος και βαθμιαία αλλάζει τις επιλογές των 

οικογενειών τους. 

Για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση η παρελθούσα διάκριση σε βάρος της 

μειονότητας υπήρξε εντονότερη. Μέχρι το 1992 τα μοναδικά σχολεία αυτής της 

βαθμίδας αποκλειστικά για τους μουσουλμάνους μαθητές ήταν τα τέσσερα δημόσια 

γυμνάσια, δύο μειονοτικά, από  ένα στην Ξάνθη (Συρίγος, 2015:148) 125 και στην 

Κομοτηνή,126 και τα δύο ιεροσπουδαστήρια (από ένα στον Εχίνο Ξάνθης και την 

                                                           
124

 Θα μπορούσε να δίνεται η δυνατότητα διδασκαλίας του κορανίου 
125

 Το Γυμνάσιο της Ξάνθης ιδρύεται με την Y. A. 28767/5.4.1965, στην οποία ορίζονται και τα 

σχετικά με τη λειτουργία του  και καθορίζονται τα μαθήματα που θα διδάσκονται στην κάθε γλώσσα. 
126

 Με το N.Δ. 2203/15.8.1952 ιδρύεται το Tζελάλ Mπαγιάρ. Στο Διάταγμα ορίζεται ότι στο εξατάξιο 

αυτό Γυμνάσιο, η πρώτη τάξη του οποίου θα άρχιζε τη λειτουργία της το έτος 1953-54, θα φοιτούν 



80 

Κομοτηνή) 127 (Σολταρίδης, 1997:144-145). Όμως στις δύο τελευταίες κατηγορίες 

υπήρχε ποσοτικός περιορισμός ως προς των αριθμό των φοιτούντων,  διότι δεν 

επαρκούσαν οι θέσεις για όλους.
128

 Επίσης, τα δημόσια γυμνάσια δεν ήταν 

οπωσδήποτε προσιτά, διότι απαιτούνταν καθημερινή μετακίνηση για τους 

περισσότερους, από τον οικισμό κατοικίας τους προς αυτά, με ιδιωτικό μέσο. Άλλος 

ένας περιορισμός ήταν ότι στα δύο Ιεροσπουδαστήρια μπορούν να φοιτήσουν μόνο 

τα αγόρια ως το 2000 (Σολταρίδης, 1997:145) και μόνο όσα θα είχαν πρόσβαση, 

ειδικά για το νομό Ξάνθης, για να φτάσουν στον ορεινό Εχίνο. Συνεπώς, οι μαθητές 

που θα συνέχιζαν στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση καλούνταν να φοιτήσουν στα 

δημόσια ελληνόφωνα γυμνάσια, αλλά και αυτό δεν ήταν εφικτό για όλους, διότι δεν 

υπήρχαν γυμνάσια σε όλους τους οικισμούς κατοικίας αμιγώς μουσουλμάνων, 

εφόσον δεν ήταν εξασφαλισμένη η μεταφορά τους σε αυτά.  

Ακόμη, παρότι οι μειονοτικοί μαθητές μπορούσαν να εγγραφούν χωρίς 

εξετάσεις στα δημόσια γυμνάσια, οι περισσότεροι επιθυμούσαν και επέλεγαν να 

εισαχθούν στα μειονοτικά. Για να εισαχθούν σε αυτά, έπρεπε να υποβληθούν σε 

γραπτές δοκιμασίες στα μαθηματικά (στην τουρκική γλώσσα) και στην έκθεση (στην 

ελληνική γλώσσα). Με δεδομένο το χαμηλό επίπεδο εκπαίδευσής τους στα 

μειονοτικά δημοτικά σχολεία, η αποτυχία ήταν δεδομένη σε μεγάλο ποσοστό. Από το 

1996, με τη θεσμοθέτηση διαφορετικής εκπαιδευτικής πολιτικής, αλλάζει ο τρόπος 

επιλογής μαθητών στο μειονοτικό γυμνάσιο και οι εισαγωγικές εξετάσεις 

                                                                                                                                                                      
μουσουλμάνοι μαθητές. Το Διάταγμα ορίζει επίσης τα σχετικά με τη λειτουργία του σχολείου, καθώς 

και τα μαθήματα που θα διδάσκονται στην ελληνική και στην τουρκική γλώσσα αντίστοιχα. Το 

ανωτέρω διάταγμα τροποποιείται και συμπληρώνεται με το N.Δ. 2567/31-8-1953. 
127

 Τα δύο ιεροσπουδαστήρια (μεντρεσέ), ιερατικά σχολεία, που παρέχουν βασική εκπαίδευση για 

μουσουλμάνους λειτουργούς. Μέχρι περίπου τη δεκαετία του ’60 οι απόφοιτοι των 

ιεροσπουδαστηρίων μπορούσαν να γίνουν δάσκαλοι. Από το 1998 αναβαθμίζονται, αυξάνεται η 

διάρκεια σπουδών  (άρ. 4 του Ν. 2621/1998 και Υ.Α. Γ2/5560 της 25.11.1999) και γίνονται ισότιμα 

των δημοσίων εκκλησιαστικών γυμνασίων και λυκείων αντίστοιχα. Το αναλυτικό τους πρόγραμμά 

τους είναι διαφορετικό και στην τουρκική διδάσκονται η Τουρκική Γλώσσα, Ερμηνεία Κορανίου, 

Αραβική Γλώσσα, Ισλαμική Ιστορία, και διάφορα άλλα μαθήματα σχετικά με τη θρησκεία, ενώ τα 

υπόλοιπα γνωστικά αντικείμενα διδάσκονται στην ελληνική.  
128

 Έκθεση του Υπουργείου Εξωτερικών Υπηρεσία Ενημέρωσης, στην Αθήνα, τον Ιούνιο του 1999 

(http://www.hri.org/MFA/foreign/musmingr.htm) αναφέρει ότι «Στην Ξάνθη και την Κομοτηνή 

λειτουργούν δύο μειονοτικά Γυμνάσια και Λύκεια με μικτό σύστημα διδασκαλίας, ελληνικής και 

τουρκικής, τα οποία στεγάζονται σε κτιριακές εγκαταστάσεις που έχει παραχωρήσει το ελληνικό 

Δημόσιο. Στα Γυμνάσια- Λύκεια υπηρετούν 12 ημεδαποί μουσουλμάνοι απόφοιτοι τουρκικών 

πανεπιστημιακών σχολών και 7 μετακλητοί εκ Τουρκίας. Είναι γεγονός ότι η υλικοτεχνική υποδομή 

των σχολείων αυτών δεν επιτρέπει την ακώλυτη εγγραφή του συνόλου των ενδιαφερομένων μαθητών 

και η εισαγωγή τους γίνεται με κλήρωση. Το μέτρο έχει επισύρει την κριτική ενός τμήματος της 

μουσουλμανικής ηγεσίας, στην πράξη όμως τα αιτήματα εγγραφής ικανοποιούνται σχεδόν στο σύνολό 

τους με απόφαση που εκδίδει ο Γενικός Γραμματέας Περιφέρειας Ανατολικής Μακεδονίας Θράκης 

μετά από εισήγηση του Συντονιστή Μειονοτικής Εκπαίδευσης. Το τρέχον εκπαιδευτικό έτος τα 

αιτήματα αυτά ικανοποιήθηκαν κατ’ εξαίρεση του μέτρου της κλήρωσης σε ποσοστό 98%, ενώ έγιναν 

δεκτές και αιτήσεις που είχαν κατατεθεί εκπρόθεσμα.» 

http://www.hri.org/MFA/foreign/musmingr.htm
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αντικαταστάθηκαν από έναν προβληματικό και αναποτελεσματικό, όπως 

αποδείχθηκε, τρόπο επιλογής (Ασκούνη, 2006:292), την κλήρωση,129 ο οποίος ίσχυε 

ως το σχολικό έτος 1998-1999. Από τότε δεν υπήρξε άλλο σύστημα οριοθέτησης του 

αριθμού των μαθητών και παρόλο που τυπικά η κλήρωση δεν καταργήθηκε, με 

απόφαση των αρμοδίων εκπαιδευτικών αρχών, που εκδίδεται κάθε χρόνο, 

εγγράφονται όλοι οι μαθητές που αιτούνται να φοιτήσουν. 

Παρόμοια δυσκολία είχαν και οι απόφοιτοι Γυμνασίων μουσουλμάνοι 

μαθητές που επέλεγαν να εγγραφούν στο μειονοτικό Λύκειο (συστεγαζόμενα με τα 

μειονοτικά Γυμνάσια Ξάνθης και Ροδόπης), διότι δεν ήταν δυνατόν να γίνει για όλους 

λόγω έλλειψης χώρου. Ωστόσο ενώ μπορούσαν όλοι να εγγραφούν στα δημόσια 

Λύκεια, αρνούνταν τη φοίτηση σε αυτά και με εύλογη δικαιολογία την απουσία τους 

στις περιοχές κατοικίας τους. 

Κατά τη διάρκεια της ισονομίας και ισοπολιτείας, η ελληνική Πολιτεία 

επιλέγει να ιδρύσει δημόσιο Λύκειο στη Γλαύκη Ξάνθης και στον Κέχρο Ροδόπης.130 

Με το πέρασμα των χρόνων, βασική επιλογή των μουσουλμάνων μαθητών αποτελεί 

η φοίτηση στα δημόσια Γυμνάσια και Λύκεια και στους δύο νομούς (Μπαλτσιώτης 

και Τσιτσελίκης, 2001:35), εφόσον υπάρχουν εκπαιδευτικές ευκαιρίες για να 

σπουδάσουν στην Ελλάδα. Όμως παραμένει ενεργή και η επιλογή του μειονοτικού 

Γυμνασίου και Λυκείου για ορισμένους μαθητές της μειονότητας (Θεοδώρου, 

2012).131 

Συμπερασματικά, τα παιδιά της μειονότητας οδηγούνταν είτε στην 

εκπαιδευτική μετανάστευση για φοίτηση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της 

Τουρκίας (Ασκούνη, 2006:237),132 επειδή οι γονείς θεωρούσαν το μειονοτικό 

γυμνάσιο ως συνέχεια του μειονοτικού δημοτικού σχολείου, είτε στην σχολική 

διαρροή για να απασχοληθούν με τα επαγγέλματα των γονέων τους (γεωργία, 

κτηνοτροφία, οικοδομικές και τεχνικές εμπειρικές εργασίες). Μάλιστα, η 

εγκατάλειψη του σχολείου πριν την ολοκλήρωση του γυμνασίου άγγιζε τα δύο τρίτα 

περίπου του μαθητικού πληθυσμού (Ασκούνη, 2006:292).  

Οι γονείς, που διαπίστωναν ότι η μειονοτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση δεν 

προσφέρεται για όλους, εκλάμβαναν το μήνυμα ότι η ελληνική Πολιτεία αδιαφορεί. 

Θεωρούσαν ότι προμηνύεται το ίδιο δυσοίωνο με αυτούς μέλλον για τα παιδιά τους, 

                                                           
129

 Υ.Α. Ζ2/152/22-5-1996 (ΦΕΚ Β΄422/31-5-1996) 
130

 Ίδρυση Λυκείου Γλαύκης και Γυμνασίου Κέχρου Ροδόπης (ΦΕΚ Β΄ 377/27-5-1993) 
131

 Βλ. Πίνακα Α3 του Παραρτήματος Κεφ. 2 σελ. 372 
132

 Βλ. Πίνακα Α2 του Παραρτήματος Κεφ. 2 σελ. 372 
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με ανεπαρκή ελληνομάθεια, απουσία ακαδημαϊκών σπουδών και ανάλογο 

αποκλεισμό από την αγορά εργασίας. Προσπαθούσαν να υλοποιήσουν τις αυξημένες 

προσδοκίες για την εκπαίδευση των παιδιών τους, επιλέγοντας να συνεχίσουν τη 

φοίτηση στην Τουρκία. Η επιλογή αυτή από τους γονείς της μειονότητας υπήρξε, και 

ενδεχομένως να υπάρχει ακόμη, για λόγους πολιτικής ταυτότητας. Θεωρούν ότι η 

μητέρα πατρίδα Τουρκία λύνει το αδιέξοδο για τη πρόοδο των παιδιών τους και 

ενδιαφέρεται για τη μόρφωσή τους. Όμως είναι γεγονός ότι αναγκάζονται να 

αποχωριστούν τα παιδιά τους σε ευαίσθητη ηλικία και με οικονομικό κόστος, 

προκειμένου να μορφωθούν. Είναι δε γνωστό ότι η Τουρκία, ως ένα βαθμό, 

αποθαρρύνει τους μειονοτικούς της ελληνικής Θράκης, για τη φοίτηση στα σχολεία 

της, διότι αυτό οδηγεί σε μόνιμη μετανάστευση που δεν επιθυμεί (Ονσούνογλου, 

2010:63). Όλα τα προαναφερόμενα δικαιολογούνται από τους παρακάτω πίνακες και 

τα αντίστοιχα γραφήματα, τα οποία ενδεικτικά αναφέρονται στην Ξάνθη (Πίνακας 2, 

Πίνακας 3, Γράφημα 1, Γράφημα 2). 

Από τα παραπάνω συνάγεται ότι αυτήν την περίοδο πολλοί μαθητές επιλέγουν 

τα δημόσια Γυμνάσια και Λύκεια, παρότι η φοίτηση σε αυτά εμφανίζει αξεπέραστες 

δυσκολίες για τους απόφοιτους των μειονοτικών δημοτικών σχολείων, λόγω της 

ελλειπούς γνώσης της ελληνικής γλώσσας. Όμως, το κίνητρο της ευνοϊκής ρύθμισης 

της ποσόστωσης του 0,5% για την εισαγωγή των μουσουλμάνων αποφοίτων Λυκείων 

ξεπέρασε τις δυσκολίες και τις αγκυλώσεις της αποκλειστικής επιλογής του 

μειονοτικού σχολείου δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Το δημόσιο Λύκειο επιλέγεται 

όχι μόνο για την επιτυχή αποφοίτηση από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, αλλά και 

προκειμένου η επιτυχής εισαγωγή στα Πανεπιστήμια να ενισχύεται από αυξημένο 

επίπεδο ελληνομάθειας.  

Εν τέλει, δεδομένων των προαναφερόμενων παρελθοντικών αδικιών, που 

συνεχίστηκαν ακόμη και μετά το 1990, δικαιολογείται η θεσμοθέτηση και εφαρμογή 

το 1997 του θετικού μέτρου της «ποσόστωσης», για την εισαγωγή των 

μουσουλμάνων μαθητών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Υπήρξε ο βασικός υπαίτιος 

για τη βαθμιαία αλλαγή στις εκπαιδευτικές επιλογές της μειονότητας, αφού το μέτρο 

αυτό υιοθετεί την πολιτική της θετικής δράσης, αμβλύνοντας τον εκπαιδευτικό 

αποκλεισμό που είχε υποστεί η μειονότητα για χρόνια (Τσαρεκτσή, 2013:33-38).  Θα 

πρέπει βέβαια να αναφερθεί ότι αυτοί που αρχικά ακολούθησαν την τριτοβάθμια 

εκπαίδευση ανήκαν σε μεγάλο ποσοστό στην κοινωνικοοικονομική ελίτ της 

μειονότητας, κάτι που προσέδωσε μεγαλύτερη σημασία στο μέτρο (Μπαλτσιώτης, 
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1997:329). 

 

Γράφημα 1. Μουσουλμάνοι μαθητές Γυμνασίων Ξάνθης ανά σχολικό έτος 

 

 

Γράφημα 2. Μουσουλμάνοι μαθητές Λυκείων Ξάνθης ανά σχολικό έτος 
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Πίνακας 2. Μουσουλμάνοι μαθητές Γυμνασίων Ξάνθης ανά σχολικό έτος 
  
Σχ.  έτος 1990-91 1991-92 1992-93 1993-94 1994-95 1995-96 1996-97 1997-98 1998-99 1999-00 

Μαθητές 319 347 371 456 501 592 600 796 994 996 

Σχ.  έτος 2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08 2008-09 2009-10 

Μαθητές 1181 1217 1237 1256 1305 1399 1420 1441 1350 1557 

Σχ.  έτος 2010-11 2011-12 2012-13 2013-14 2014-15 2015-16 2016-17    

Μαθητές 1623 1784 1741 1630 1921 1878 1958    
           
Σημείωση: Αδημοσίευτα στοιχεία Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Ξάνθης  

 

Πίνακας 3. Μουσουλμάνοι μαθητές Λυκείων Ξάνθης ανά σχολικό έτος 
  
Σχ.  έτος 1990-91 1991-92 1992-93 1993-94 1994-95 1995-96 1996-97 1997-98 1998-99 1999-00 

ΓΕΛ 27 30 32 46 51 80 116 132 175 188 

ΕΠΑΛ ΕΠΑΣ, ΕΕΕΚ 107 92 99 96 120 124 138 162 107 191 

Σχ.  έτος 2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08 2008-09 2009-10 

ΓΕΛ 217 229 276 345 400 445 490 567 610 675 

ΕΠΑΛ ΕΠΑΣ, ΕΕΕΚ 231 318 312 376 437 478 434 464 430 583 

Σχ.  έτος 2010-11 2011-12 2012-13 2013-14 2014-15 2015-16 2016-17    

ΓΕΛ 682 735 692 765 960 978 949    

ΕΠΑΛ ΕΠΑΣ, ΕΕΕΚ 665 665 660 589 610 551 489    
           
Σημείωση: Αδημοσίευτα στοιχεία Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Ξάνθης  
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Η προοπτική αυτή από την αρχή δημιούργησε ένα πολύ ισχυρό κίνητρο για τη 

φοίτηση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της χώρας. Σε αυτό συνέβαλε και η 

πεποίθηση των γονέων της μειονότητας ότι η αυξημένη ελληνομάθεια των παιδιών 

τους θα επιτευχθεί μέσω της δημόσιας εκπαίδευσης, που αταλάντευτα οδηγεί στην 

κοινωνική ανόρθωση και καταξίωση.
133

 Ως εκ τούτου, στο διάστημα των τελευταίων 

είκοσι ετών οι μαθητές της μειονότητας που φοιτούν στο γυμνάσιο 

τετραπλασιάστηκαν και η μαθητική διαρροή μειώθηκε σημαντικά. Το ελληνικό 

κράτος συνέχισε με παρεμβάσεις να ενισχύει την επιλογή των μουσουλμάνων για τη 

φοίτησή τους στα δημόσια σχολεία, αναγνωρίζοντας και την ανάγκη της διδασκαλίας 

της τουρκικής γλώσσας στο Γυμνάσιο. Από το σχολικό έτος 2006-2007 οι μαθητές 

δύο Γυμνασίων της Ξάνθης (4
ο
, 6

ο
) και τριών στην Κομοτηνή (1

ο
, 2

ο
, 4

ο
) μπορούσαν 

να επιλέξουν να διδάσκονται την τουρκική, προσλαμβάνοντας ανάλογα 

εκπαιδευτικούς. 134 Η πιλοτική εφαρμογή ίσχυσε για δύο σχολικά έτη, λόγω απουσίας 

ενδιαφέροντος από τους μαθητές. 

Στις παραπάνω αλλαγές σημαντική είναι και η αύξηση της φοίτησης των 

κοριτσιών στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Αυτό αποτέλεσε μια καινοτομία για το 

κοινωνικό status της μειονότητας, εφόσον εξ ορισμού υπήρχε ο κοινωνικός 

αποκλεισμός των κοριτσιών λόγω των απαγορεύσεων και των περιορισμών που 

επιβάλλουν οι κοινωνικές - θρησκευτικές πεποιθήσεις (Ασκούνη, 2006:345).135 Οι 

περιορισμοί αυτοί απέκλειαν τα κορίτσια να φοιτήσουν στην δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση.136 Χαρακτηριστικό παράδειγμα του δημοσίου Γυμνασίου Σμίνθης, που 

ιδρύθηκε και λειτούργησε με τρεις μαθητές από το 1984, μόνο αγόρια. Η πρώτη 

μαθήτρια του σχολείου φοίτησε το σχολικό έτος 1998-1999.137 

                                                           
133

 Άρθρο του Ε. Στυλιανίδη, για τη Μειονότητα της Θράκης, https://www.e-stylianidis.gr/articles, 28 

Ιουλίου 2014 - 5:37μμ «Το 2008-09 φοιτούσαν 4.650 μαθητές και μαθήτριες σε δημόσια Γυμνάσια, 

Γενικά και Επαγγελματικά Λύκεια της Θράκης σε σχέση με τους 3.115 μαθητές και μαθήτριες, που 

φοίτησαν το 2001-02 (αύξηση 49%).» 
134

 Υ.Α.Αριθμ. 61539/Γ2  (ΦΕΚ Β 867/10.7.2006) «Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών για τη 

διδασκαλία της Τουρκικής Γλώσσας στην Α΄, Β΄και Γ΄ Γυμνασίου» 
135

 Μαθήτρια Α΄ Γυμνασίου από την Ξάνθη μαρτυρά ότι «εγώ ήθελα πολύ να σπουδάσω… να μάθω 

κάποια πράγματα… ο μπαμπάς μου ήθελε, η μαμά μου δεν με άφησε να πάω στο γυμνάσιο γιατί είμαι 

κορίτσι, μπορεί να χαθώ. Μου είπε «θα καθίσεις μαζί μου εδώ» Της είπα «θα πάω στο γυμνάσιο για να 

μάθω γράμματα…» 
136

 Βλ. Συσχέτιση επαγγέλματος με το φύλο του υποκεφαλαίου 5.5, σελ 299 επ. 
137

 http://gym-smynth.xan.sch.gr/mysite_wp/?page_id=82 Ιστοσελίδα του σχολείου Ανακτήθηκε 20-

12-2018 

https://www.e-stylianidis.gr/articles
http://gym-smynth.xan.sch.gr/mysite_wp/?page_id=82
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2.2 Η εξέλιξη του συστήματος εισαγωγής στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση 

Τα μέλη της μειονότητας της Θράκης δεν έμειναν ανεπηρέαστα ακόμη και από τις 

συνεχείς αλλαγές των εκπαιδευτικών συστημάτων εισαγωγής στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση. Όπως όλοι οι μαθητές, υποψήφιοι στην τριτοβάθμια εκπαίδευση 

αντιμετωπίζουν δυσκολίες, αυτές κρίνονται αξεπέραστες για τα παιδιά της 

μειονότητας. Άλλωστε, η διαδικασία εισαγωγής στα Πανεπιστήμια γενικά, όπως 

περιγράφεται συνοπτικά παρακάτω, προϋποθέτει τη φοίτηση των μαθητών εξ’ 

ολοκλήρου σε δημόσια σχολεία και με επάρκεια γνώσης της ελληνικής γλώσσας. 

Συνεπώς απευθύνεται ως επί το πλείστον σε ελληνόφωνους αποκλειστικά μαθητές. 

Η ιστορία των Πανελληνίων εξετάσεων στην Ελλάδα, που ξεκινά από την 

ίδρυση του Πανεπιστημίου Αθηνών κατά το έτος 1837. Μέχρι το 1924,138 η εισαγωγή 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση γινόταν χωρίς εξετάσεις, με το απολυτήριο του 

εξαταξίου Γυμνασίου. Τα επόμενα έτη και ως το 1963139  ακολουθούν και τα άλλα 

Πανεπιστήμια, που καθένα ξεχωριστά διοργανώνει τις εισαγωγικές εξετάσεις και 

εμφανίζονται τα  φροντιστήρια που αναλαμβάνουν την προετοιμασία των υποψηφίων 

φοιτητών. Το 1964 διοργανώνονται οι πρώτες Εισιτήριες εξετάσεις από το Υπουργείο 

Παιδείας140 για όλους τους υποψηφίους, αποφοίτους δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, 

από την περίφημη «Μεταρρύθμιση Παπανούτσου».141 Οι γενικές εισαγωγικές 

εξετάσεις (κύκλοι σχολών ΑΕΙ και ΚΑΤΕΕ), καθιερώνονται από το 1967 και ισχύουν 

ως το 1979.142 Καταργείται το Ακαδημαϊκό Απολυτήριο και οι εξετάσεις 

διενεργούνται στις έδρες των Πανεπιστημίων.  

Μετά την πτώση της Χούντας,143 καταργούνται οι εισαγωγικές εξετάσεις από 

τα Πανεπιστήμια και αντικαθίστανται από γενικές αντικειμενικές εξετάσεις για όλες 

τις σχολές, γνωστές ως εξετάσεις Ακαδημαϊκού Απολυτηρίου. Εμφανίζεται για 

πρώτη φορά ο διαχωρισμός μέσης εκπαίδευσης σε τριτάξιο Γυμνάσιο και Λύκειο και 

                                                           
138

 Με το Ν. 2905/27-7-1922, που τέθηκε σε εφαρμογή δύο χρόνια μετά, δηλαδή το 1924, όπως 

προαναφέρθηκε, καθιερώνονται εισαγωγικές εξετάσεις στη Φυσικομαθηματική σχολή και από το 1926 

σε όλες τις άλλες σχολές του Πανεπιστημίου Αθηνών. 
139

 Μοναδική εξαίρεση τα έτη 1938 ως το 1940, που οι μαθητές εξετάζονταν στις έδρες των Γενικών 

Επιθεωρητών Μέσης Εκπαίδευσης, σε κοινά θέματα και βαθμολογούνταν από Επιτροπές ορισμένες 

από το Υπουργείο. 
140

 Με το Β.Δ. 378/1964 (ΦΕΚ 111) , της κυβέρνησης Γ. Παπανδρέου 
141

 Με τα Ν.Δ. 4379/1964, 277/1965, 377/1965, 546/1965, 424/1966 καθιερώθηκε το Ακαδημαϊκό 

απολυτήριο, που ίσχυσε για δύο έτη. Το Ακαδημαϊκό Απολυτήριο ήταν δύο τύπων, Α' και Β' και τα 

εξεταστέα μαθήματα ήταν και για τους δύο τύπους τα ίδια.  
142

 Α.Ν. 40/1967 (ΦΕΚ 104) και τα  Ν.Δ. 237/1969, 1137/1972, 1161/1972. (αριθμ. 252/1974 

γνωμοδότηση ΣτΕ και Π.Δ. 327/1974, ΦΕΚ 123). 
143

 Επί υπουργίας Γ. Ράλλη η μεταρρύθμιση του 1976 έφερε σημαντικές μεταβολές στην εκπαίδευση 
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η διάκριση Γενικού και Τεχνικού Λυκείου, οι απόφοιτοι των οποίων είχαν εξίσου 

δυνατότητα συμμετοχής στις πανελλήνιες εξετάσεις. Ακόμη, ιδρύονται τα τεχνικά  

και επαγγελματικά Λύκεια, καθώς και τα ΚΑΤΕΕ (μετέπειτα ΤΕΙ).144 

Το 1980 θεσπίζονται οι Πανελλήνιες εξετάσεις,145 όπως μετονομάστηκαν και 

οι σχολές χωρίζονται σε κλάδους σπουδών (Θεωρητικές, θετικές, οικονομικές). Από 

το 1983 ως το 1999 καθιερώθηκε το σύστημα των Γενικών εξετάσεων,146 με τέσσερις 

«δέσμες» μαθημάτων, όπως εκ νέου μετονομάστηκαν. Πρόκειται για το 

μακροβιότερο σύστημα εξετάσεων που εφαρμόστηκε ποτέ στην Ελλάδα.  

Αξιοπρόσεκτο είναι ότι κάθε κυβέρνηση θέσπιζε ένα Νόμο αλλάζοντας το 

όνομα των εξετάσεων. Ανάλογα με τις πιέσεις του κοινωνικού συνόλου, 

τροποποιούσε το πλαίσιο, ώστε να φαίνεται ότι διευκολύνει τους υποψηφίους όπως 

μείωση της εξεταζόμενης ύλης, ειδικές διατάξεις για την εισαγωγή χωρίς εξετάσεις ή 

εισαγωγή μετά από ειδικές εξετάσεις κάποιων ομάδων, βελτίωση βαθμολογίας, 

αύξηση του αριθμού των θέσεων για τους υποψηφίους της Τριτοβάθμιας, κ.α.  

Από τα παραπάνω όμως δεν συνάγεται ότι και οι απόφοιτοι Λυκείων της 

μειονότητας μπορούσαν να ακολουθήσουν επί ίσοις όροις την παραπάνω πορεία των 

εκπαιδευτικών συστημάτων, για την εισαγωγή τους στα Πανεπιστήμια, παρά τις 

διευκολύνσεις που παρέχονταν για όλους τους αποφοίτους Λυκείων. Δεδομένου 

μάλιστα ότι για όσα χρόνια δεν είχαν πρόσβαση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, δεν 

είχαν και την ευκαιρία να είναι υποψήφιοι της ελληνικής τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

Συνολικά, υπήρχε το βάρος των αποκλεισμών, λόγω των παρελθουσών διακρίσεων. 

Η δυσκολία πρόσβασης στην τριτοβάθμια εκπαίδευση αποτυπώνεται στον 

παρακάτω πίνακα 4. Από το σύνολο των επιτυχόντων (των ετών 1999-2017) 

εντοπίστηκαν όσοι επιτυχόντες υποψήφιοι της ίδιας χρονιάς δήλωσαν να εισαχούν 

στα ελληνικά Πανεπιστήμια, ταυτόχρονα, ως υποψήφιοι της γενικής κατηγορίας και 

ως υποψήφιοι της ειδικής κατηγορίας του 0,5% (μουσουλμάνων της μειονότητας της 

Θράκης), εφόσον τους δόθηκε αυτή η δυνατότητα, ως το 2010. Συνάμα, αυτή η 

ανάδειξη των αποτελεσμάτων έγινε ανά νομό (Ξάνθη ή Ροδόπη) και φύλο. Στις δύο 

πρώτες στήλες καταγράφονται οι επιτυχόντες μουσουλμάνοι, που σύμφωνα με την 

ευνοϊκή ρύθμιση (της ποσόστωσης) για την εισαγωγή σε σχολές Τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης επέτυχαν σε καλύτερες σχολές, παρότι απαιτούνταν περισσότερα μόρια 

                                                           
144

 Καταργήθηκαν με το Ν. 4589/2019 
145

 Με το Ν. 1035/1980 (ΦΕΚ 60 τ. Α΄) 
146

 Με τους Ν. 1351/83 (ΦΕΚ 56) και 1771/88 (ΦΕΚ 71) 
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από όσα κέρδιζαν από την επίδοσή τους στις εξετάσεις. Στις δύο τελευταίες στήλες 

καταγράφεται ο αριθμός των επιτυχόντων που εισήχθηκαν στην ίδια σχολή, είτε ως 

υποψήφιοι της γενικής κατηγορίας είτε ως υποψήφιοι της ειδικής κατηγορίας. Για 

παράδειγμα ένα υποψήφιος, που προσμετρήθηκε στις δύο πρώτες στήλες, με τη 

γενική κατηγορία επέτυχε για φοίτηση στο Τμήμα Βρεφονηπιοκόμων, ενώ με την 

ειδική κατηγορία επέτυχε στη Νομική σχολή, ενώ ένας υποψήφιος που 

προσμετρήθηκε στις δύο επόμενες στήλες με τη γενική κατηγορία επέτυχε στο Τμήμα 

Αυτοματισμού και με την ειδική κατηγορία επέτυχε στο ίδιο τμήμα. Κατά συνέπεια 

μόνο δεκατρείς περνούσαν στην ίδια σχολή ως υποψήφιοι της γενικής αλλά και της 

ειδικής κατηγορίας.147 

 

Πίνακας 4. Επιτυχόντες με ειδική κατηγορία και χωρίς ποσόστωση 
  

ΕΤΟΣ 

ΕΙΣΑΓΩΓΗΣ 

Επιτυχόντες 

με ειδική 

κατηγορία 

Επιτυχόντες 

με ειδική 

κατηγορία 

Επιτυχόντες 

στην ίδια 

σχολή με ή 

χωρίς ειδική 

κατηγορία 

Επιτυχόντες 

στην ίδια 

σχολή με ή 

χωρίς ειδική 

κατηγορία 

 

 

ΞΑΝΘΗ ΡΟΔΟΠΗ ΞΑΝΘΗ ΡΟΔΟΠΗ ΣΥΝΟΛΑ 

 

Α Γ Α Γ Α Γ Α Γ 

 1999 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

2000 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

2001 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

2002 3 1 12 3 0 0 1 0 20 

2003 0 0 4 2 0 0 0 0 6 

2004 0 0 6 1 0 0 1 0 8 

2005 2 7 3 2 0 0 0 0 14 

2006 4 4 3 1 0 0 0 0 12 

2007 0 0 1 4 0 0 1 0 6 

2008 5 4 2 5 0 0 0 0 16 

2009 2 6 4 10 0 0 0 2 24 

2010 20 18 22 26 3 0 2 3 94 

ΣΥΝΟΛΟ 36 40 57 54 3 0 5 5 200 

 

Από τα παραπάνω συνάγεται ότι από το σύνολο των 200 υποψηφίων μπορεί 

να θεωρηθεί βέβαιο ότι τα δεκατρία (13) μέλη της μειονότητας θα εισάγονταν στην 

Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, μόνο στα ΤΕΙ, χωρίς την εφαρμογή της διάταξης για την 

ειδική κατηγορία των μουσουλμάνων. Από αυτά τα μέλη προκύπτει ότι: 

 Τα 10 μέλη είναι από τη Ροδόπη και μόνο 3 είναι από την Ξάνθη (77% – 23%) 

 Δεν εισάγονται κορίτσια από την Ξάνθη, αλλά μόνο από τη Ροδόπη 

 Περισσότερα μέλη εισάγονται μετά το 2004, οι 11 επιτυχόντες (85%) 

                                                           
147

 Ενδεικτικά και προκειμένου να γίνει κατανοητός ο πίνακας 4, παρατίθεται ο πίνακας Α1 του 

Κεφαλαίου 2 του Παραρτήματος, σελ. 372 
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 Τα κορίτσια καταγράφονται  μετά το 2004 στους επιτυχόντες (100%) 

Αντίθετα, για τα 187 μέλη της μειονότητας που εισάγονται σε καλύτερη σχολή 

των  ελληνικών Πανεπιστήμια με την ειδική κατηγορία και στις περισσότερες 

περιπτώσεις των ΑΕΙ,  προκύπτουν τα εξής: 

 Περισσότεροι είναι οι επιτυχόντες της Ροδόπης από αυτούς της Ξάνθης (57 -43%) 

 Ισάριθμα κορίτσια και αγόρια είναι επιτυχόντες 

 Μεγαλύτερο ποσοστό των κοριτσιών επιτυχόντων από την Ξάνθη (52,6%), σχετικά με το 

ποσοστό κοριτσιών στους επιτυχόντες από τη Ροδόπη (48,6%) 

 Περισσότεροι επιτυχόντες καταγράφονται μετά το 2004 και από τους δύο νομούς 

(155/187) 

Από τα προαναφερόμενα αποτελέσματα σημειώνεται ότι εντοπίστηκε το έτος 

2004, ως το όριο για τη μετέπειτα αύξηση των επιτυχόντων είτε με τη γενική είτε με 

την ειδική κατηγορία υποψηφίων. Αυτό έχει σημασία διότι αν η εφαρμογή του Ν. 

2525/1997 θεωρηθεί ότι επηρέασε την εκπαιδευτική μετανάστευση για τη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση στην Τουρκία απαιτήθηκε το πέρασμα κάποιων χρόνων 

ώστε οι υποψήφιοι να παραμένουν στην Ελλάδα, για να φοιτήσουν στα σχολεία και 

να επιτύχουν στα ελληνικά Πανεπιστήμια. Συνεπώς, από τα παραπάνω αποτελέσματα 

καταδεικνύεται ότι το θετικό μέτρο αποτέλεσε σημαντικό κίνητρο για τα παιδιά και η 

επιρροή του είχε θετικό πρόσημο στην εισαγωγή των μουσουλμάνων υποψηφίων 

στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση.  

Στο σημείο αυτό θα πρέπει να τονιστεί ότι η εκπαιδευτική απομόνωση της 

μειονότητας και η κατά συνέπεια αναστολή της δυνατότητας κοινωνικής εξέλιξης 

χρησιμοποιήθηκαν ως προϋποθέσεις για τον πολιτικό της έλεγχο. Η περιθωριοποίησή 

της σε μια κοινωνικά υποδεέστερη θέση οδήγησαν στη διαμόρφωση μιας συλλογικής 

μειονοτικής συνείδησης, αποτέλεσμα των διακρίσεων που από κοινού υφίσταντο τα 

μέλη της (Τρουμπέτα, 2001:52). Όμως, ως και σήμερα παραμένει ζητούμενο η 

μεγαλύτερη ένταξη της μουσουλμανικής μειονότητας στην ελληνική κοινωνία. Ο 

επιδιωκόμενος σκοπός πρέπει να επιτυγχάνεται χωρίς να απειλούνται οι πολιτισμικές, 

γλωσσικές και θρησκευτικές ιδιαιτερότητες των μελών της. Βέβαια αυτά ακόμη και 

σήμερα στέκονται με δυσπιστία ή αρνητικά σε κάθε θεσμική ενέργεια που τους 

αφορά, λόγω των προηγούμενων δυσμενών διακρίσεων. Όμως ζουν στην Ευρώπη 

που έχει στόχο το ποσοστό των ατόμων που εγκαταλείπουν πρόωρα την σχολική 

εκπαίδευση να μηδενιστεί και τουλάχιστον το 40% των νέων να έχουν πτυχίο 
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τριτοβάθμιας εκπαίδευσης.148 

Τελικά από τα παραπάνω συνάγεται ότι η εφαρμογή της σχετικής διάταξης 

του Ν. 2525/1997, για την εισαγωγή των μουσουλμάνων της Θράκης, με ποσόστωση 

ως ειδική κατηγορία, σημαίνει ότι το θετικό μέτρο αιτιολογείται επαρκώς, εφόσον 

είναι δεδομένη η παρελθούσα διάκριση και σαφής η ανισότητα της μειονοτικής 

ομάδας (Ονσούνογλου, 2010:64). Είναι σκόπιμη η ένταξη του θετικού μέτρου στην 

ελληνική έννομη τάξη, για την εισαγωγή των υποψηφίων της μειονότητας στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση. Παραμένει δε στο δικαιϊκό μας σύστημα ως ισότητα των 

ευκαιριών για την ομάδα Ελλήνων πολιτών, που υπέστη ιστορική παρελθούσα 

διάκριση. 

  

                                                           
148

 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:2020:FIN:EN:PDF 

«Ευρωπαϊκή Επιτροπή, 2010. Ευρώπη 2020: Στρατηγική για έξυπνη, βιώσιμη και χωρίς αποκλεισμούς 

ανάπτυξη.» COM (2010) 2020 τελικό. Η "Ευρώπη 2020" είναι η αναπτυξιακή στρατηγική της ΕΕ για 

την δεκαετία 2010-2020. Σε έναν μεταβαλλόμενο κόσμο, η ΕΕ να γίνει μια έξυπνη, βιώσιμη και χωρίς 

αποκλεισμούς οικονομία. 

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:2020:FIN:EN:PDF
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Κεφάλαιο 3: Νομική αξιολόγηση του θετικού μέτρου 

 

Στο κεφάλαιο αυτό της διατριβής επιχειρείται να αναδειχθούν τα κύρια σημεία της 

ένταξης στην έννομη τάξη του θετικού μέτρου, της εισαγωγή των υποψηφίων της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης στα Πανεπιστήμια. Μετά από διερεύνηση 

και ανάλυση εντοπίστηκε πότε και πώς θεσμοθετήθηκε και εφαρμόστηκε το μέτρο 

στο ελληνικό δικαιϊκό σύστημα, η υποκειμενική υπαγωγή και η αναλογικότητά του. 

Επιπλέον, εντοπίστηκε η αντικειμενική διάκριση, κατά την οποία κυρίαρχη θέση 

επέχει η αξία της στατιστικής απόδειξης, εφόσον τα άλλα στοιχεία που περιλαμβάνει 

(καθορισμός του πεδίου ανισότητας, ο φορέας διάκρισης και η παρελθούσα διάκριση) 

έχουν αναλυθεί σε προηγούμενο κεφάλαιο. 

 

3.1 Θεσμικό πλαίσιο 

Το θετικό μέτρο, για την εισαγωγή των αποφοίτων Λυκείων της μουσουλμανικής 

μειονότητας της Θράκης στα Πανεπιστήμια της χώρας μας, εισάγεται αρχικά από τη 

διάταξη του άρθρου 2 παρ. 1 του Ν. 2341/1995 (ΦΕΚ Α'/208) για τη «Ρύθμιση 

θεμάτων του εκπαιδευτικού προσωπικού μειονοτικών σχολείων της Θράκης και της 

Ειδικής Παιδαγωγικής Ακαδημίας Θεσσαλονίκης και άλλες διατάξεις» και μόνον 

δυνητικά, κατόπιν εξουσιοδότησης, «Με την απόφαση του Υπουργού Εθνικής 

Παιδείας και Θρησκευμάτων, που εκδίδεται σύμφωνα με το άρθρο 1 παρ. 5 του ν. 

1351/1983 (ΦΕΚ 56 Α`), μπορεί να ορίζεται χωριστό ποσοστό θέσεων για την 

εισαγωγή σε Α.Ε.Ι. και Τ.Ε.Ι. αποφοίτων Λυκείου, που προέρχονται από τη 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης. Με την ίδια απόφαση ορίζονται τα κριτήρια 

και η διαδικασία επιλογής των δυναμένων να υπαχθούν στη ρύθμιση αυτή». Συνεπώς 

ορίζεται ότι ο εκάστοτε Υπουργός Παιδείας θα αποφασίσει αν και πώς το μέτρο θα 

εφαρμοστεί. Από την πρώτη Υ.Α. του 1996,
149

 καθορίστηκε το ποσοστό 0,5% των 

υποψηφίων στις προσφερόμενες θέσεις των Πανεπιστημίων και το πεδίο εφαρμογής 

του νόμου.
150

 

                                                           
149

 Υ.Α., αριθμ. Φ.152.11/Β3/790 (ΦΕΚ Β` 129/5-3-1996), «Καθορισμός ποσοστού θέσεων 

υποψηφίων που προέρχονται από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης, για εισαγωγή στα ΑΕΙ, 

ΤΕΙ και ΑΣΕΤΕΜ/ΣΕΛΕΤΕ» 
150

 Υ.Α., αριθμ. Φ.152.11/Β3/790 (ΦΕΚ Β` 129/5-3-1996), «Καθορισμός ποσοστού θέσεων 

υποψηφίων που προέρχονται από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης, για εισαγωγή στα ΑΕΙ, 

ΤΕΙ και ΑΣΕΤΕΜ/ΣΕΛΕΤΕ», που όρισε, ως υποκείμενα του πεδίου εφαρμογής του μέτρου, όσους 

προέρχονται από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης». 
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Μετέπειτα, με το Νόμο Ν. 2525/1997 (ΦΕΚ Α'88 23.9.1997), τα 

αποτελέσματα του οποίου μελετούμε και ειδικότερα με τη διάταξη του άρθρου 2 παρ. 

4 εδ. α΄, ορίστηκε ότι «Κατ’ εξαίρεση των διατάξεων του παρόντος άρθρου και σε 

ποσοστά θέσεων ανά κατηγορία επιπλέον του αριθμού εισακτέων παρέχεται δυνατότητα 

εισαγωγής στην τριτοβάθμια εκπαίδευση: … vii) των υπαγομένων στις διατάξεις της 

παραγράφου 1 του άρθρου 2 του Ν. 2341/1995 (ΦΕΚ 208 Α`),…», εισάγεται εκ νέου 

το θετικό μέτρο, εξουσιοδοτώντας την εκτελεστική εξουσία
151

 να καθορίσει μόνον 

τους όρους και τις προϋποθέσεις εφαρμογής του, εφόσον πλέον η εφαρμογή του και η 

ποσόστωση έχουν καθοριστεί ρητά από τη νομοθετική εξουσία. 

Κατά τη χρονική αυτή περίοδο και με τον ίδιο Ν. 2525/1997, θεσμοθετούνται 

αλλαγές στο εκπαιδευτικό σύστημα για την εισαγωγή του θεσμού του Ενιαίου 

Λυκείου. Από την πλειοψηφία της Βουλής, κατά τη συζήτηση του νέου νόμου, 

τονίστηκε ότι οι νέες διατάξεις του εν λόγω νόμου στοχεύουν στην απομάκρυνση 

όλων των Ελλήνων υποψηφίων από την εκπαιδευτική μετανάστευση σε 

Πανεπιστήμια του εξωτερικού, εφόσον εισάγονται ευνοϊκοί όροι για την εισαγωγή 

τους στα ελληνικά Πανεπιστήμια.
152

 Ομοίως αφορά και τους υποψηφίους της 

μειονότητας, οι οποίοι επέλεγαν κυρίως την εκπαιδευτική μετανάστευση στην 

Τουρκία. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω και ενώ εντοπίσαμε τις προαναφερόμενες 

νομοθετικές διατάξεις και τη σημασία τους, επισημαίνουμε ότι το κύριο έργο της 

υπαγωγής στο θετικό μέτρο γίνεται από εκτενείς Υπουργικές Αποφάσεις, για την 

εφαρμογή του Νόμου, όπως καταδεικνύεται στη συνέχεια του παρόντος κεφαλαίου. 

 

3.2 Υποκειμενική υπαγωγή και αξιολόγηση των προϋποθέσεων 

Στο πλαίσιο της ανάπτυξης του πεδίου εφαρμογής των διατάξεων για την υπαγωγή 

στην ειδική κατηγορία της μειονότητας της Θράκης, παρουσιάζονται οι 

διαφοροποιήσεις του θεσμικού πλαισίου, που περιγράφουν τη διαδικασία και τις 

προϋποθέσεις υπαγωγής σε αυτό, με όλες τις ιδιαιτερότητες που προκύπτουν.
153

 

Εκτός από την νέα νομοθετική διάταξη (Ν. 2525/1997) για την εισαγωγή του 

θετικού μέτρου εντοπίζεται και τροποποίηση στην κατ’ εξουσιοδότηση υπουργική 

                                                           
151

 Η πρώτη Υ.Α. Φ. 152/Β6/198 (ΦΕΚ 472/2000) κατ΄ εξουσιοδότηση του Ν. 2525/1997, που 

επαναλαμβάνει το ποσοστό του 0,5% επί των προσφερομένων θέσεων, όπως και η Υ.Α. Φ. 

152.11/Β3/790 (ΦΕΚ Β΄ 129/5-3-1996) κατ΄ εξουσιοδότηση του Ν. 2341/1996. 
152

Βλ. Πρακτικά της Επιτροπής Μορφωτικών Υποθέσεων της Βουλής, για το Ν. 2525/1997 του 

Παραρτήματος Κεφ. 3, σελ.373-380 
153

 Των άρθρων 3 και 4 των σχετικών Υ.Α. 
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απόφαση, που εκδόθηκε για την εφαρμογή του. Ενώ στην Υ.Α. του 1996 ορίζονται 

ως υποκείμενα του πεδίου εφαρμογής του μέτρου όσοι από τους υποψηφίους με το 

σύστημα των γενικών εξετάσεων προέρχονται από τη μουσουλμανική μειονότητα της 

Θράκης, στη νεώτερη Υ.Α. του 2000 ορίζεται ότι υπάγονται οι απόφοιτοι Ενιαίων 

Λυκείων οι οποίοι προέρχονται από τη Μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης και 

επιπλέον ότι είναι οι ίδιοι εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια δήμου της Θράκης ή άλλου 

Δήμου της χώρας, κατόπιν μετεγγραφής από Δήμο της Θράκης. Συνεπώς, η εφαρμογή 

του Νόμου 2525/1997 καθορίζεται λεπτομερέστερα, ώστε οι υποψήφιοι της 

μειονότητας να μπορούν να υπαχθούν σε αυτόν. Είναι όμως απαιτητό να αναζητηθεί 

το αναγκαίο κριτήριο για την πιστοποίηση «του ανήκειν στη μουσουλμανική 

μειονότητα της Θράκης», ποιος ανήκει και πώς αποδεικνύεται ότι ανήκει σε αυτήν.
154

 

Με μεταγενέστερη Υ.Α.,
155

 διευκρινίστηκε ρητά ότι θα πρέπει οι ίδιοι οι 

απόφοιτοι Λυκείων να είναι μέλη της μειονότητας της Θράκης, κάνοντας σαφές ότι δεν 

αρκεί να είναι οι γονείς τους μέλη αυτής, αλλά σωρευτικά και οι ίδιοι οι υποψήφιοι. 

Αν όμως έχουν μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο, συμπληρώθηκε ότι θα πρέπει να 

πιστοποιείται ανάλογα, ότι μετεγγράφηκε από Δήμο της Θράκης, όπως ορίζεται 

σχετικά.
156

 Συνεπώς, για την υπαγωγή στην ειδική κατηγορία υποψηφίων αρκεί μια 

βεβαίωση ότι ο υποψήφιος είναι ή ήταν εγγεγραμμένος στα δημοτολόγια Δήμου της 

                                                           
154

 Διάταξη της παρ. 3 του μόνου άρθρου της Υ.Α. Φ152/Β6/198 (ΦΕΚ Β΄ 472 /2000) ότι «Για την 

υπαγωγή στο ποσοστό θέσεων της παραγράφου 1 της παρούσης οι υποψήφιοι που προέρχονται από τη 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης, εκτός των απαιτούμενων δικαιολογητικών σύμφωνα με τοις 

οικείες κάθε φορά διατάξεις για τη συμμετοχή τους στις γενικές εξετάσεις (που ισχύουν για όλους τους 

υποψηφίους), πρέπει να συνυποβάλλουν και πιστοποιητικό Δήμου ή Κοινότητας των Νομών Ξάνθης, 

Ροδόπης και `Έβρου από το οποίο να πιστοποιείται η εγγραφή τους στα Δημοτολόγια του Δήμου ή της 

Κοινότητας αυτής».  Η Υ.Α. του 2000 συμπληρώνει ότι «…ή άλλου Δήμου της χώρας, κατόπιν 

μετεγγραφής από Δήμο της Θράκης». 
155

 Υ.Α. Φ.151/17104/Β6 (ΦΕΚ Β΄ 259/1-3-2006), «Πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση 

αποφοίτων δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που υπάγονται στο άρθρο 2 του Ν.2525/97» και στο άρθρο 1 

παρ.7 «Στην ειδική αυτή κατηγορία υπάγονται όσοι προέρχονται από τη Μουσουλμανική μειονότητα της 

Θράκης, εφόσον είναι οι ίδιοι εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια Δήμου της Θράκης ή άλλου Δήμου της 

χώρας στον οποίο έχουν μετεγγραφεί από Δήμο της Θράκης και είναι κάτοχοι: α) απολυτηρίου τίτλου 

Ενιαίου Λυκείου…». Ακόμη στις προϋποθέσεις υπαγωγής προστίθεται ότι:  «Δ. Οι υπαγόμενοι στην 

ειδική κατηγορία της παραγράφου 7 του άρθρου 1 της παρούσας υποβάλλουν στη Δ/νση Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης στην οποία υπάγεται το σχολείο τους σχετική αίτηση, συνοδευόμενη από τα ακόλουθα 

δικαιολογητικά:…., δ) Βεβαίωση Δήμου των Νομών Ξάνθης, Ροδόπης ή Έβρου στα δημοτολόγια του 

οποίου είναι εγγεγραμμένος. Αν έχει μετεγγραφεί σε δήμο άλλου Νομού, τότε θα πρέπει από τη βεβαίωση 

του δήμου αυτού να προκύπτει ότι ενεγράφη σε αυτόν με μετεγγραφή από τα δημοτολόγια δήμου των 

ανωτέρω Νομών και ότι προέρχεται από τη Μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης.» 
156

 Από τη διάταξη του άρθρου 1 παρ. 7 της νέας Υ.Α. Φ. 151/20049/Β6  (ΦΕΚ Β΄272/1.3.2007) 

ορίζεται ότι «Στην ειδική αυτή κατηγορία υπάγονται όσοι προέρχονται από τη Μουσουλμανική 

μειονότητα της Θράκης, εφόσον είναι οι ίδιοι εγγεγραμμένοι στα Δημοτολόγια Δήμου των Νομών 

Ξάνθης, Ροδόπης ή Έβρου. Αν έχουν μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο άλλης περιοχής, τότε θα πρέπει, από τη 

βεβαίωση του συγκεκριμένου Δήμου, να προκύπτει ότι μετεγγράφησαν σε αυτόν από Δήμο των ανωτέρω 

Νομών και σύμφωνα με τα οριζόμενα …».  
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Θράκης, για να πιστοποιηθεί ότι είναι μουσουλμάνος, απόγονος και μέλος της 

μειονότητας της Θράκης. Το δεδομένο λοιπόν είναι ότι οι υπάλληλοι των Δήμων της 

Θράκης θα πιστοποιούν το «ανήκειν στη μουσουλμανική μειονότητα», μόνο από το 

όνομα που φέρει ο υποψήφιος, εφόσον έχουν κατά την κοινή πείρα τη γνώση των 

ονομάτων και πρόσβαση (δημοτολόγια) αναζήτησης της καταγωγής των γονέων τους. 

Αυτό όμως δεν είναι πάντα απλό και εύκολο.
157

 

Στην Υ.Α.
158

 καθορίστηκε ρητά ότι οι υποψήφιοι για να υπαχθούν στην εν 

λόγω ειδική κατηγορία θα πρέπει να προσκομίζουν πιστοποιητικό του Δήμου της 

                                                           
157

 Για το παραπάνω θέμα δημιουργήθηκε θέμα στο Δήμο Ξάνθης, η αρμόδια υπηρεσία του αρνήθηκε 

να εκδώσει πιστοποιητικό που να δηλώνει τη θρησκεία και τη μειονοτική καταγωγή των επιτυχόντων 

μουσουλμάνων, επικαλούμενη το νόμο περί προσωπικών δεδομένων. Για το λόγο αυτό, ο Δήμος 

Ξάνθης παρέπεμψε τους υποψηφίους στη Μουφτεία Ξάνθης, προκαλώντας αντιδράσεις. Οι γονείς των 

υποψηφίων αντέδρασαν, διότι η Μουφτεία εκδίδει πιστοποιητικά έναντι χρηματικού αντίτιμου και 

απαιτεί από αυτούς ως προϋπόθεση για την έκδοση πιστοποιητικού να είχαν τελέσει θρησκευτικό 

γάμο, που οι περισσότεροι δεν είχαν προβεί, αλλά ή είχαν τελέσει πολιτικό γάμο ή οι υποψήφιοι ήταν 

παιδιά εκτός γάμου των γονέων. Τελικά τη λύση για την έκδοση ανάλογων πιστοποιητικών έδωσε ο 

Εισαγγελέας Ξάνθης, αρχικά προφορικά και μετέπειτα γραπτά, ώστε ο Δήμος Ξάνθης να εκδώσει τα 

απαιτούμενα πιστοποιητικά για την εγγραφή των φοιτητών, κατόπιν υπεύθυνης δήλωσης των γονέων 

για το θρήσκευμα των παιδιών τους. (https://xanthi2.gr/2018/07/03) 

Στις 4-7-2018 στην ΕΡΤ Κομοτηνής, https://www.ert.gr/perifereiakoi-stathmoi/komotini/eidiseis-ert-

komotinis-4-ioylioy-2018/, (Ανακτήθηκε: 13-7-2019) 

Μετέπειτα ζητήθηκαν πίσω από τη Μουφτεία τα χρήματα των γονέων που πλήρωσαν για να πάρουν τη 

σχετική βεβαίωση και τους τα επέστρεψαν. (https://xanthi2.gr/2018/07/04/ Ανακτήθηκε: 13-7-2020) 

Στη συνέχεια η Μουφτεία Ξάνθης απάντησε ως εξής: «Έχοντας υπόψη, ότι το θρήσκευμα των 

πολιτών, σύμφωνα με τον ισχύοντα νόμο συγκαταλέγεται μεταξύ των ευαίσθητων προσωπικών 

δεδομένων και επειδή οι βεβαιώσεις που ζητούνταν, ήταν κάτι άγνωστο και καινούργιο για την 

Μουφτεία, αναθέσαμε σε ένα νομικό να μελετήσει το όλο θέμα και εντέλει να συντάξει τον τύπο της 

οικείας βεβαιώσεως.  

Οι Μουφτείες της Θράκης, μολονότι κατά τον ισχύοντα νόμο θεωρούνται δημόσιες υπηρεσίες, δεν 

λαμβάνουν από το κρατικό προϋπολογισμό ούτε ένα ευρώ, όπως συμβαίνει, αν δεν κάνουμε λάθος, με 

όλες τις δημόσιες υπηρεσίες του κράτους. Οι υπάλληλοι που παρέχουν γραμματειακή υποστήριξη στην 

Μουφτεία μας, εδώ και δύο χρόνια δεν εισπράττουν τους μισθούς τους! Για τον προηγούμενο λόγο, οι 

ενδιαφερόμενοι να λάβουν το παραπάνω πιστοποιητικό, καλούνταν να καταβάλλουν ένα συμβολικό 

κατ’ ουσία ποσό, αλλά όχι, 50,00 ευρώ, όπως ισχυρίζεστε στο δημοσίευμά σας. Το ποσό που 

συγκεντρώθηκε κάλυψε την αμοιβή του νομικού που ασχολήθηκε με το θέμα των βεβαιώσεων και δεν 

κατατέθηκε, ούτε την Μουφτεία, ούτε ενθυλακώθηκε από τον Μουφτή Ξάνθης.( 

https://xanthi2.gr/2018/07/11/ Ανακτήθηκε: 13-7-2020) 
158

 ΥΑ Φ.1//2007 (ΥΑ Φ.151/20049/Β6 ΦΕΚ Β 272 2007): Πρόσβαση στα ΑΕΙ αποφοίτων 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που υπάγονται στο Ν.2525/1997 και 3404/2005 (415617) (Αρχική 

έκδοση)  

«Άρθρο 3, Δ. Οι υπαγόμενοι στην ειδική κατηγορία της παραγράφου 7 του άρθρου 1 της παρούσας 

υποβάλλουν στη Δ/νση Δευτεροβάθμιας Εκπ/σης στην οποία υπάγεται το σχολείο τους σχετική 

αίτηση, συνοδευόμενη από τα ακόλουθα δικαιολογητικά:… δ) Βεβαίωση Δήμου των Νομών Ξάνθης, 

Ροδόπης ή Έβρου στα δημοτολόγια του οποίου είναι εγγεγραμμένος. Αν έχει μετεγγραφεί σε δήμο 

άλλου Νομού, τότε θα πρέπει από τη βεβαίωση του δήμου αυτού να προκύπτει ότι ενεγράφη σε αυτόν 

με μετεγγραφή από τα δημοτολόγια δήμου των ανωτέρω Νομών και ότι προέρχεται από τη 

Μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης.» (Τροποποίηση) 

Φ.151/64998/Β6 (ΦΕΚ Β 1307 16.6.2011). «Δ. Οι υπαγόμενοι στην ειδική κατηγορία «Έλληνες 

πολίτες της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης», κατά την ηλεκτρονική οριστικοποίηση του 

μηχανογραφικού δελτίου, πρέπει να διαθέτουν βεβαίωση Δήμου των Νομών Ξάνθης, Ροδόπης ή 

`Εβρου, στα δημοτολόγια των οποίων είναι γραμμένοι. Αν έχουν μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο άλλης 

περιοχής, τότε θα πρέπει από τη βεβαίωση του συγκεκριμένου Δήμου, να προκύπτει ότι 

μετεγγράφησαν σ` αυτόν από Δήμο των ανωτέρω Νομών. Τη βεβαίωση αυτή θα προσκομίσουν, 

https://xanthi2.gr/2018/07/03
https://www.ert.gr/perifereiakoi-stathmoi/komotini/eidiseis-ert-komotinis-4-ioylioy-2018/
https://www.ert.gr/perifereiakoi-stathmoi/komotini/eidiseis-ert-komotinis-4-ioylioy-2018/
https://xanthi2.gr/2018/07/04/
https://xanthi2.gr/2018/07/11/
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Θράκης, για την εγγραφή τους σε αυτόν και σωρευτικά ότι προέρχονται από τη 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης, ενώ με την Υ.Α./2011, που την τροποποιεί, 

απαλείφεται η υποχρέωση ότι το πιστοποιητικό του Δήμου εγγραφής θα πρέπει να 

περιλαμβάνει το «προερχόμενοι από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης». Είναι 

προφανές ότι για κάθε πιστοποιητικό δεν ήταν δυνατόν να διερευνάται, από τον 

οικείο Δήμο και να εκδίδεται σειρά πιστοποιητικών, που να αποδεικνύουν το 

γενεαλογικό δέντρο της καταγωγής τους. Κατά συνέπεια όπως ήταν αναμενόμενο, η 

πιστοποίηση της καταγωγής των υποψηφίων από τη μουσουλμανική μειονότητα της 

Θράκης δημιούργησε συγκρούσεις με τις υπηρεσίες των Δήμων, για το περιεχόμενο 

του πιστοποιητικού. 

Όμως, το ανήκειν στη μειονότητα φαίνεται αλλά δεν είναι απλό, διότι 

προκύπτουν ερωτήματα, που αφορούν τη διαπίστωση του μέλους της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης. Θα πρέπει να διερευνηθεί πώς 

πιστοποιείται το μέλος της μειονότητας μόνο από το όνομά του, εάν ο υποψήφιος 

είναι: 

 ο ίδιος μέλος της μειονότητας ή απόγονος μελών της μειονότητας; 

 μουσουλμάνος το θρήσκευμα; 

 ο ίδιος και οι πρόγονοί του είναι ή ήταν εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια εκάστοτε Δήμου 

της Θράκης; 

ώστε να προκύψουν ανάλογες απαντήσεις - εκτιμήσεις για τη διαδικασία εφαρμογής 

της εν λόγω διάταξης. 

Προκειμένου όμως να διευκρινιστεί περισσότερο το πεδίο εφαρμογής της 

διάταξης, του ανήκειν στη μειονότητα της Θράκης, για την υπαγωγή στην ειδική 

κατηγορία θα πρέπει να γίνει ειδικότερη αναφορά στην έννοια της ελληνικής 

μειονότητας. Ο μουσουλμανικός πληθυσμός της Θράκης λοιπόν αποτελείται από τους 

τουρκόφωνους, τους πομακόφωνους Έλληνες πολίτες, που εξαιρέθηκαν από τις 

ανταλλαγές πληθυσμών μαζί με τους Έλληνες που βρίσκονταν στη Τουρκία. Στις 30 

Ιανουαρίου 1923, είχε υπογραφεί η ελληνοτουρκική σύμβαση, η οποία ρύθμιζε την 

ανταλλαγή των πληθυσμών μεταξύ Ελλάδας και Τουρκίας. Προβλεπόταν η 

υποχρεωτική ανταλλαγή μεταξύ των Ελληνορθόδοξων κατοίκων από 

την Τουρκία και των Μουσουλμάνων κατοίκων από την Ελλάδα. Αυτή η Σύμβαση θα 

ίσχυε τόσο για αυτούς που παρέμεναν στις εστίες τους, όσο και για εκείνους που 

                                                                                                                                                                      
υποχρεωτικά, στη γραμματεία της σχολής ή του τμήματος εισαγωγής κατά την εγγραφή τους με τα 

λοιπά δικαιολογητικά του άρθρου 8.» 



96 

είχαν ήδη καταφύγει στην ομόθρησκη χώρα. Μάλιστα, η ανταλλαγή ίσχυσε 

αναδρομικά για όλες τις μετακινήσεις που έγιναν από τη μέρα που κηρύχθηκε ο Α' 

Βαλκανικός πόλεμος (18 Οκτωβρίου 1912). Από την ανταλλαγή αυτή εξαιρέθηκαν οι 

Έλληνες ορθόδοξοι από την Κωνσταντινούπολη, την Ίμβρο και την Τένεδο, καθώς 

και οι μουσουλμάνοι από την Δυτική Θράκη. Οι ανταλλάξιμοι, σύμφωνα με τη 

σύμβαση ανταλλαγής, θα απέβαλαν την παλιά ιθαγένεια και θα αποκτούσαν την 

ιθαγένεια της χώρας στην οποία εγκαθίσταντο.
159

 Η μουσουλμανική μειονότητα είναι 

η μόνη ρητά αναγνωρισμένη μειονότητα, και μάλιστα ως θρησκευτική, στην 

Ελλάδα βάσει του άρθρου 45 της Συνθήκης της Λωζάννης (1923). Τα μέλη της είναι 

όσοι κατάγονται από αυτούς που έτυχαν της εξαίρεσης ανταλλαγής πληθυσμών και 

παρέμειναν στη Θράκη, έχοντας υποστεί τις παρελθοντικές διακρίσεις και 

ανισότητες. Αυτό όμως μπορεί να διαπιστωθεί μόνο από την καταγωγή των γονέων, 

που είναι εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια της Θράκης. 

Αξιοσήμαντο επίσης να αναφερθεί είναι ότι οι ισχύουσες διατάξεις 

περιλαμβάνουν το δεδομένο της παραδοσιακής οικογένειας ομόθρησκων γονέων των 

υποψηφίων. Δεν υπάρχει ρητή πρόβλεψη και αναφορά για περιπτώσεις υποψηφίων 

που οι ίδιοι και οι πρόγονοί τους είναι εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια των Δήμων 

της Θράκης, αλλόθρησκοι μεταξύ τους και μόνο ο ένας γονέας να είναι 

μουσουλμάνος. 

Στα παραπάνω ερωτήματα μπορεί να κατατεθεί, ενδεικτικά και όχι 

αποκλειστικά, σχετική περιπτωσιολογία, που αφορά τη δυνατότητα υπαγωγής 

υποψηφίου στις διατάξεις της εν λόγω ειδικής κατηγορίας, όπως: 

1. Η γιαγιά ενός υποψηφίου είναι μουσουλμάνα που παντρεύτηκε χριστιανό. Ο υποψήφιος 

λέγεται Γεώργιος Παπαδόπουλος του Δημητρίου και της Μαρίας και είναι δημότης 

Ξάνθης (Απάντηση: δεν προκύπτει από το ονοματεπώνυμό του ότι είναι ο ίδιος 

μουσουλμάνος και ότι δεν ανήκουν και οι δύο γονείς του στην μουσουλμανική μειονότητα 

λόγω των χριστιανικών ονομάτων τους) 

2. Η μητέρα υποψηφίου είναι μουσουλμάνα και παντρεύτηκε χριστιανό. Ο ίδιος λέγεται 

Γεώργιος Παπαδόπουλος του Δημητρίου και της Αϊσέ και είναι δημότης Ξάνθης 

(Απάντηση: δεν μπορεί να υπαχθεί διότι δεν κατέχει ισλαμικό όνομα ή ότι το όνομά του 

δεν παραπέμπει σε μέλος της μουσουλμανικής μειονότητας, έστω και αν ο ένας γονέας 

ανήκει σε αυτήν) 

                                                           
159

 Βλ. Παράρτημα 3.2 Συνθήκη τη Λωζάννης, σελ. 381-389 
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3. Ο πατέρας του υποψηφίου είναι μουσουλμάνος και η μητέρα χριστιανή. Ο υποψήφιος, 

λέγεται Χασάν Ογλού - Παπαδόπουλος Αλή – Δημήτριος και είναι δημότης Αβδήρων 

Ξάνθης (Απάντηση: μπορεί να υπαχθεί επειδή έχει το ένα όνομα ισλαμικό και εφόσον 

έλκει την καταγωγή του από τον ένα γονέα μέλος της μουσουλμανικής μειονότητας) 

4. Αν ο υποψήφιος Χασάν Ογλού Αϊχάν του Χασάν και της Μαρίας, κατάγεται από τον ένα 

γονέα μουσουλμάνο της μειονότητας της Θράκης, είναι ο ίδιος εγγεγραμμένος στα 

δημοτολόγια Δήμου της Θράκης όπως και οι δύο γονείς του και έχει ισλαμικό όνομα 

(Απάντηση: θα πρέπει να υπαχθεί διότι έλκει την καταγωγή του από τη μειονότητα) 

5.  Έλληνας πολίτης, μουσουλμάνος, που λέγεται Αλήμογλου Ερχάν και οι γονείς του 

γεννήθηκαν στο Σουδάν, πολιτογραφήθηκαν Έλληνες και έχουν μετεγγραφεί στο Δήμο 

Ξάνθης (Απάντηση: παρότι έχουν πολιτογραφηθεί και είναι μουσουλμάνοι, δεν μπορεί να 

υπαχθεί διότι δεν έλκουν την καταγωγή τους από όσους ανήκουν στο πεδίο εφαρμογής 

του άρθρου 2 της Συνθήκης της Λωζάννης κατά την έναρξη ισχύος της) 

Για την περίπτωση βέβαια που ο ένας μόνο γονέας του υποψηφίου είναι μέλος 

της μειονότητας, θα μπορεί να γίνει αναγωγή στον Κώδικα της ελληνικής ιθαγένειας 

και στη διάταξη του άρθρου 1
160

 του κεφαλαίου Α΄. Σε αυτήν ορίζεται ότι για την 

αυτοδίκαιη κτήση της ελληνικής ιθαγένειας με τη γέννηση τέκνου, αυτό μπορεί να 

την αποκτήσει εφόσον «ένας από τους γονείς του έχει γεννηθεί στην Ελλάδα και 

κατοικεί μόνιμα στη χώρα από τη γέννησή του». Συνεπώς, εφόσον δεν προβλέπεται 

ρητά από σχετική διάταξη, προτείνεται να υφίσταται το ανήκειν στη μειονότητα της 

Θράκης για τον υποψήφιο, εφόσον ο ένας γονέας του ανήκει σε αυτήν, όπως ισχύει 

για στην περίπτωση κτήσης της ελληνικής ιθαγένειας. 

Συνεπώς, ο υποψήφιος, της περίπτωσης 5 των προαναφερόμενων 

περιπτώσεων, δεν μπορεί να θεωρηθεί ότι έλκει την καταγωγή του από τη 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης. 

Διευκρινίζεται δε ότι όλες οι προϋποθέσεις που επιβάλλουν οι διατάξεις του 

Νόμου 2525/1997 και των κατ’ εξουσιοδότηση Υ.Α. που εκάστοτε θεσπίστηκαν, για 

την υπαγωγή στην ειδική κατηγορία υποψηφίων, θα πρέπει να ισχύουν αθροιστικά. 

Επιπρόσθετα λοιπόν της καταγωγής, ως αναγνωριστικό στοιχείο των μελών 

της μειονότητας, για την υπαγωγή των υποψηφίων στην ειδική κατηγορία, είναι και 

το μουσουλμανικό θρήσκευμα των υποψηφίων. Αυτό όμως δεν πιστοποιείται με 

δημόσιο έγγραφο, αλλά μπορεί να γίνεται αποδεκτό, σύμφωνα με την νομολογία, 

εφόσον δηλώνεται μόνο από το άτομο που έχει το βάρος της απόδειξης σε 

                                                           
160

 Όπως το άρθρο 1 του Κώδικα ελληνικής ιθαγένειας αντικαταστάθηκε από το άρθρο 1 του 

Ν.3838/2010 (ΦΕΚ Α 49/24.3.2010) 
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συγκεκριμένη περίπτωση εννόμου συμφέροντος, όπως είναι η υπαγωγή του στην ειδική 

κατηγορία υποψηφίων.
161

 Συνεπώς, στην πράξη το θρήσκευμα διαπιστώνεται 

εμπειρικά από τη ισλαμική προέλευση του ονόματος του υποψηφίου και εξ’ αυτού 

του λόγου θεωρείται τεκμήριο του μωαμεθανικού θρησκεύματος. 

Για την παραπάνω περιπτωσιολογία όμως παραμένει η αμφιβολία για το 

θρήσκευμα του υποψηφίου (μουσουλμάνος ή μη), επειδή το θρήσκευμα δεν 

προκύπτει πάντα κατά τεκμήριο από το ισλαμικό όνομα και χωρίς ρητή δήλωση ή 

άρνηση του υποψηφίου κατά το χρόνο υπαγωγής στην ειδική κατηγορία.
162

 

Πρόκειται για περιπτώσεις, όπως ο υποψήφιος να κατέχει δύο ονόματα (ένα ισλαμικό 

και ένα χριστιανικό) ή και δύο επώνυμα (ένα άλλης προέλευσης και ένα ελληνικής). 

Με μεταγενέστερη τροποποίηση του θεσμικού πλαισίου και στις διατάξεις της 

σχετικής Υ.Α./ 2016
163

 ορίστηκε ότι οι υποψήφιοι θα πρέπει να ανήκουν θρησκευτικά 

στη μουσουλμανική μειονότητα. Αυτό προέκυψε λόγω της έκδοσης ΓΝΣΚ,
164

 η 

οποία συμπεριελήφθη στο σώμα της εν λόγω Υ.Α.. Σύμφωνα με αυτή, η 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης ορίζεται αποκλειστικώς με κριτήριο το 

μουσουλμανικό θρήσκευμα. Συνεπώς, δεν μπορεί να ενταχθεί Έλληνας πολίτης, 

υποψήφιος, προερχόμενος από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης και να 

τύχει του ευεργετήματος της κατ’ εξαίρεση πρόσβασης στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, ο οποίος δεν είναι μουσουλμάνος το θρήσκευμα. Επιπλέον, τονίζεται ότι 

δεν θα μπορεί να γίνει δεκτή (κατ΄ αίτηση ή με οποιονδήποτε τρόπο) η ρητή άρνηση 

από τους υποψηφίους του μουσουλμανικού θρησκεύματος, εφόσον επιθυμούν να 

υπαχθούν στην ειδική κατηγορία. Ουσιαστικά η διάταξη προστατεύει τους 
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 Βλ. ανάλυση ενότητας 3.2.1 Αξιολόγηση των προϋποθέσεων υπαγωγής στην ειδική κατηγορία,   

ΣΤΕ 3118/1996 
162

 ΣτΕ (Ολ) 2281/2001 σκεπτικό παρ. 9 «…καμία κρατική αρχή ή κρατικό όργανο δεν επιτρέπεται να 

επεμβαίνουν στον  απαραβίαστο, κατά το Σύνταγμα, χώρο αυτό της συνείδησης του ατόμου και να  

αναζητούν το θρησκευτικό του φρόνημα, πολύ δε περισσότερο να επιβάλλουν την  εξωτερίκευση των 

όποιων πεποιθήσεων του ατόμου αναφορικά με το θείο. Διάφορο δε  είναι το ζήτημα της οικειοθελούς 

προς τις κρατικές αρχές γνωστοποίησης του  θρησκεύματος του ατόμου, η οποία όμως γίνεται με 

πρωτοβουλία του και για την  άσκηση συγκεκριμένων δικαιωμάτων που αναγνωρίζει η έννομη τάξη για 

την προστασία  της θρησκευτικής ελευθερίας. (π.χ. η μη εκπλήρωση των στρατιωτικών υποχρεώσεων  για 

λόγους συνειδησιακής αντίρρησης… κλπ.).»  
163

 Φ.151/47149/Α5/2016 (ΦΕΚ Β 820/28.3.2016), «Οι υπαγόμενοι στην ειδική κατηγορία της παρ. 6 

του άρθρου 1: «Έλληνες πολίτες της Μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης», κατά την 

ηλεκτρονική οριστικοποίηση του μηχανογραφικού δελτίου, πρέπει να διαθέτουν βεβαίωση Δήμου των 

Νομών Ξάνθης, Ροδόπης ή Εβρου, στα δημοτολόγια των οποίων είναι γραμμένοι. Αν έχουν 

μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο άλλης περιοχής, τότε θα πρέπει από τη βεβαίωση του συγκεκριμένου 

Δήμου, να προκύπτει ότι μετεγγράφησαν σ αυτόν από Δήμο των ανωτέρω Νομών. Επιπλέον δε, όσα 

ορίζονται στη με αρ. 222/2014 Γνωμοδότηση του Νομικού Συμβουλίου του Κράτους 

 ΣΤΕ 3118/1996, 290/2002  
164

 ΓΝΣΚ 222/2014  
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υποψηφίους, απαιτώντας από αυτούς να αποδέχονται σιωπηρά τον μωαμεθανισμό, με 

τεκμήριο θρησκεύματος μόνο το όνομά τους και την καταγωγή των προγόνων τους, 

από το πιστοποιητικό εγγραφής τους στα δημοτολόγια των Δήμων της Θράκης. 

Κατά συνέπεια των παραπάνω και της θεσμικής απαίτησης κατά την οποία ο 

υποψήφιος για να υπαχθεί στην ειδική κατηγορία πρέπει να είναι μουσουλμάνος, 

παραμένει το ερώτημα εάν το όνομα του υποψηφίου της μειονότητας μπορεί να 

αποτελεί τεκμήριο του θρησκεύματος, ως μουσουλμάνου υποψηφίου; Όμως είναι 

δεδομένο ότι το Υπουργείο Παιδείας, κάθε χρόνο, επισημαίνει στους υποψηφίους της 

μειονότητας ότι υποχρεούνται να προσκομίσουν κατά την εγγραφή τους στα 

Πανεπιστήμια το πιστοποιητικό εγγραφής τους στους οικείους Δήμους της 

Θράκης.
165

 Η υποχρέωση αυτή, όπως περιγράφεται, πιστοποιεί μόνον την εγγραφή 

τους στα Δημοτολόγια των οικείων Δήμων, χωρίς να μνημονεύεται το θρήσκευμα, ως 

μουσουλμάνος, ή ότι ανήκει στη μουσουλμανική μειονότητα. Συνεπώς, ο υποψήφιος, 

εγγεγραμμένος στα δημοτολόγια των Δήμων της Θράκης τεκμαίρεται ότι ανήκει στη 

μουσουλμανική μειονότητα, μόνο από το ονοματεπώνυμό του ή και τα ονόματα των 

γονέων του,
166

 χωρίς αυτό οπωσδήποτε να συμφωνεί με το πνεύμα της Υ.Α. και της 

περιλαμβανομένης σε αυτήν Γ.Ν.Σ.Κ. Από την τελευταία συνάγεται ουσιαστικά ότι η 

εγγραφή του υποψηφίου στα δημοτολόγια με ισλαμικό όνομα εμπεριέχει τη σιωπηρή 

αποδοχή του μωαμεθανισμού, ώστε να υπαχθεί στην ειδική κατηγορία και να μην 

υπαχθεί σε περίπτωση ρητής άρνησης ή απουσίας ισλαμικού ονόματος. Επίσης, από 

την αναφορά στις αρμοδιότητες των Μουφτειών στο σκεπτικό της Γνωμοδότησης, 

θεωρείται ότι αυτές είναι αρμόδιες για την έκδοση πιστοποιητικού θρησκεύματος. 
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 https://www.minedu.gov.gr/aei-9/aei-eggrafes-m/23442-13-09-16-ilektroniki-eggrafi-epityxonton-

stin-tritovathmia-ekpaidefsi-me-tin-eidiki-katigoria-ton-ellinon-politon-tis-mousoulmanikis-

meionotitas-tis-thrakis-2 , 13-09-16 (Ανακτήθηκε: 13-7-2019) 

Ηλεκτρονική εγγραφή επιτυχόντων στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση με την ειδική κατηγορία των 

Ελλήνων Πολιτών της Μουσουλμανικής Μειονότητας της Θράκης. 

Από το Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων ανακοινώνεται ότι η εγγραφή των 

επιτυχόντων με την ειδική κατηγορία των Ελλήνων Πολιτών της Μουσουλμανικής Μειονότητας της 

Θράκης στις Σχολές και τα Τμήματα της Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης για το Ακαδημαϊκό έτος 2016-

2017. 

Για την ολοκλήρωση της εγγραφής τους, οι εισαχθέντες στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση με την ειδική 

κατηγορία των Ελλήνων Πολιτών της Μουσουλμανικής Μειονότητας της Θράκης, οφείλουν στο ίδιο 

διάστημα υποβολής της αίτησης ηλεκτρονικής εγγραφής (14 έως 21/09/2016) να αποστείλουν με 

ταχυμεταφορά (courier) ή να καταθέσουν αυτοπροσώπως στη γραμματεία του Τμήματος / Σχολής 

επιτυχίας τους τη σχετική βεβαίωση ότι είναι εγγεγραμμένοι στα δημοτολόγια Δήμου του Νομού 

Ξάνθης, Ροδόπης ή Έβρου. Αν έχουν μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο άλλης περιοχής τότε πρέπει να 

αποστείλουν ή καταθέσουν αυτοπροσώπως, όπως παραπάνω, βεβαίωση του συγκεκριμένου Δήμου 

από την οποία να προκύπτει ότι μετεγγράφηκαν σ΄ αυτόν, από Δήμο των ανωτέρω Νομών. 
166

 Παραδείγματα ονομάτων είναι: Ασλί, Αϊγκιούλ, Αϊσελ, Αλτίν, Μπινγκιούλ, Γκιουναϊ. Στα επώνυμα 

στην πλειονότητά τους περιέχεται το ογλού ή αποτελεί ξεχωριστή λέξη, όπως Αλήογλου ή Χουσεΐν 

Ογλού. 

https://www.minedu.gov.gr/aei-9/aei-eggrafes-m/23442-13-09-16-ilektroniki-eggrafi-epityxonton-stin-tritovathmia-ekpaidefsi-me-tin-eidiki-katigoria-ton-ellinon-politon-tis-mousoulmanikis-meionotitas-tis-thrakis-2
https://www.minedu.gov.gr/aei-9/aei-eggrafes-m/23442-13-09-16-ilektroniki-eggrafi-epityxonton-stin-tritovathmia-ekpaidefsi-me-tin-eidiki-katigoria-ton-ellinon-politon-tis-mousoulmanikis-meionotitas-tis-thrakis-2
https://www.minedu.gov.gr/aei-9/aei-eggrafes-m/23442-13-09-16-ilektroniki-eggrafi-epityxonton-stin-tritovathmia-ekpaidefsi-me-tin-eidiki-katigoria-ton-ellinon-politon-tis-mousoulmanikis-meionotitas-tis-thrakis-2
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Στο σημείο αυτό θα πρέπει να τονιστεί ότι το δικαίωμα της θρησκευτικής 

ελευθερίας που κατοχυρώνει το Σύνταγμά μας, 
167

 περιλαμβάνει και τις ελευθερίες 

της θρησκευτικής συνείδησης καθώς και της εκδήλωσης των θρησκευτικών 

πεποιθήσεων. Οι διατάξεις αυτές ταυτόχρονα επιβάλλουν και την ίση μεταχείριση για 

την απόλαυση ατομικών, πολιτικών και κοινωνικών δικαιωμάτων ανεξάρτητα από τις 

θρησκευτικές πεποιθήσεις. Επιπλέον η ελευθερία της θρησκευτικής συνείδησης 

προστατεύει πρωτίστως το ενδιάθετο φρόνημα του ατόμου αναφορικά με το θείο από 

κάθε κρατική παρέμβαση. Μεταξύ άλλων περιλαμβάνει και το δικαίωμα του ατόμου 

να μην αποκαλύπτει το θρήσκευμά που ακολουθεί, είτε αμέσως είτε εμμέσως, ή τις 

θρησκευτικές του πεποιθήσεις. Ουσιαστικά κανένας δεν είναι υποχρεωμένος να 

προβεί σε πράξεις ή παραλείψεις από τις οποίες θα τεκμαίρεται η ύπαρξη ή η 

ανυπαρξία θρησκεύματος. Σύμφωνα όμως με τη νομολογία, διάφορο είναι το ζήτημα 

της οικειοθελούς προς τις κρατικές αρχές γνωστοποίησης του θρησκεύματος του 

ατόμου, η οποία όμως γίνεται με πρωτοβουλία του ατόμου, με σκοπό την άσκηση 

συγκεκριμένων δικαιωμάτων που αναγνωρίζει η έννομη τάξη για την προστασία της 

θρησκευτικής ελευθερίας.
168

 Το άτομο δικαιούται να αρνηθεί να αποκαλύψει τις 

θρησκευτικές του πεποιθήσεις, όταν ερωτάται με σκοπό να διωχθεί εκ λόγων 

θρησκευτικής μισαλλοδοξίας και όχι όταν η δήλωσή του θρησκεύματος εξυπηρετεί 

άλλους νομίμους σκοπούς, όπως η άσκηση δικαιωμάτων του πολίτη, τα οποία 

προϋποθέτουν δήλωση θρησκεύματος π.χ. όταν απαιτείται από τους μουσουλμάνους 

της Θράκης, για να δώσουν εξετάσεις για την εισαγωγή τους στα Πανεπιστήμια, 

εφόσον επιθυμούν να υπαχθούν στην ειδική κατηγορία υποψηφίων και να δηλώσουν 

το θρήσκευμά τους.
 169 

Κατά την ερμηνεία επιπλέον του Μανιτάκη (2000), η 

ελευθερία της θρησκευτικής συνείδησης, όπως κατοχυρώνεται στο Σύνταγμα, 

περιλαμβάνει και το δικαίωμα να μεταβάλλει ή να αποβάλλει κανείς οποτεδήποτε τις 

θρησκευτικές του πεποιθήσεις. Άλλωστε η δήλωση του θρησκεύματος δεν δεσμεύει 

τον δηλούντα, παρά μόνο τη συγκεκριμένη στιγμή της δήλωσης (Μανιτάκης, 2000). 

Κατά συνέπεια λοιπόν των παραπάνω, με τη δήλωση του ανήκειν στη 

μουσουλμανική μειονότητα για την υπαγωγή στην ειδική κατηγορία παραβιάζεται το 

δικαίωμα της αποσιώπησης των θρησκευτικών πεποιθήσεων. Η προϋπόθεση της 

πιστοποίησης του θρησκεύματος επιπλέον του πιστοποιητικού εγγραφής στα 
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 Άρθρο 13 του Σ 
168

 ΣΤΕ 2281/2001 
169

 ΣΤΕ 3118/1996, 3356/1995, 2176/1998, 2601/1998, σύμφωνα με τις οποίες γίνεται ομοφώνως 

δεκτό ότι η δήλωση θρησκεύματος για νόμιμο σκοπό δεν παραβιάζει το άρθρο 13 του Σ 
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δημοτολόγια Δήμου της Θράκης εισάγει διάκριση των πολιτών λόγω θρησκευτικών 

πεποιθήσεων, εφόσον βασίζεται στη συνείδηση. Αντίκειται δε προφανώς στις αρχές 

της ίσης προστασίας των θρησκειών από το Κράτος και της μη διάκρισης των 

πολιτών για τις θρησκευτικές τους πεποιθήσεις.
170

 Συνεπώς, η κρατική Πολιτεία 

οφείλει να μην επιτρέπει, ούτε να νομιμοποιεί τη διαφορετική μεταχείριση, όταν 

απαιτείται δήλωση ή αποσιώπηση των θρησκευτικών πεποιθήσεων, έστω και κατά 

ατομική βούληση για άσκηση δικαιώματος. Η αποσιώπησή τους δεν θα πρέπει να 

επιτρέπεται να αποτυπωθεί σε δημόσιο έγγραφο, όπως συμβαίνει και στην περίπτωση 

της προαιρετικής αναγραφής του θρησκεύματος στο δελτίο αστυνομικής 

ταυτότητος.
171

 Όταν λοιπόν οι πολίτες καλούνται να δηλώσουν ένα στοιχείο 

αναγνωριστικό της θρησκευτικής τους ταυτότητας, αν και προαιρετικό, γίνεται 

κριτήριο διάκρισης. Εν προκειμένω, οι υποψήφιοι της μειονότητας της Θράκης για 

την υπαγωγή τους σε ειδική κατηγορία επιτυχόντων στα Πανεπιστήμια και 

προκειμένου να τύχουν την ωφέλεια ενός θετικού μέτρου, καλούνται να δηλώσουν 

στοιχείο των θρησκευτικών τους πεποιθήσεων, σύμφωνα με την Υ.Α./2016.. 

Άλλωστε, από τα δεδομένα της κοινωνικής πραγματικότητας είναι εύκολο να 

διαπιστωθούν οι θρησκευτικές πεποιθήσεις των πολιτών και ειδικότερα από την όλη 

συμμετοχή τους στην κοινωνική ζωή μπορούν να αναγνωρισθούν τα μέλη των 

θρησκευτικών μειονοτήτων. 

Κατά συνέπεια, τα μέλη της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης 

μπορούν εύκολα να αναγνωριστούν από το όνομά τους, εφόσον αυτό είναι 

οπωσδήποτε ισλαμικής προέλευσης.
172

 Υποστηρικτικά των προαναφερομένων, 

αναφέρεται ότι τα ονόματα είναι διακριτικά του θρησκεύματος και συνδέονται με τις 

φιλοσοφικές ή κοινωνικές πεποιθήσεις των ανθρώπων (Χρυσοστόμου, 1991: 27 επ.). 

Συμπερασματικά, η υπαγωγή στην εν λόγω ειδική κατηγορία των μελών της 

μειονότητας γίνεται από τις υπηρεσίες των οικείων Δήμων της Θράκης με κύρια 

βάση το ονοματεπώνυμο και την καταγωγή των προγόνων τους, για την οποία θα 

πρέπει να γίνεται εξαντλητική αναζήτηση από τα δημοτολόγια. Επιπλέον, θα πρέπει 

να οριστεί ότι για την πιστοποίηση του ανήκειν στη μειονότητα της Θράκης και 

προκειμένου να μην υπάρχει διαδικασία δήλωσης θρησκεύματος, θα πρέπει στο 
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 το άρθρο 5 παρ. 2 και 13 του Σ  και το άρθρο 14 της Ε.Σ.Δ.Α. 
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 Απόφαση του Τμ. Νομικής Σχολής του Α.Π.Θ.23-5-2000, εφημερίδα ΕΛΕΥΘΕΡΟΤΥΠΙΑ 24-5-

2000, Το Σ 4-5-2000 σελ. 912 και ΣΤΕ 2281/2001 
172

 ΣΤΕ 290/2002, Με απόφαση του ΣΤΕ απορρίφθηκε η υπαγωγή σε ειδική κατηγορία, 

μουσουλμάνας το θρήσκευμα (το δήλωσε η ίδια) και εγγεγραμμένης στα δημοτολόγια δήμου της 

Θράκης, επειδή οι γονείς της δεν έλκουν καταγωγής από τη μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης. 
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ονοματεπώνυμο του υποψηφίου να υπάρχει έστω ένα ισλαμικό όνομα ή επώνυμο της 

αυτής προέλευσης. Με τον τρόπο αυτό θα αποφευχθεί η ενδεχόμενη δήλωση ή 

άρνηση θρησκεύματος. Επιπλέον θα πρέπει να θεσμοθετηθεί, όπως ισχύει θεσμικά 

για την απόκτηση ελληνικής ιθαγένειας, ότι αρκεί ο ένας εκ των δύο γονέων του 

υποψηφίου να ανήκει στα μέλη της μειονότητας για την υπαγωγή του στην ειδική 

κατηγορία μουσουλμάνων. 

Επιπρόσθετα των προαναφερομένων, στο θεσμικό πλαίσιο για τη διαδικασία 

υπαγωγής των υποψηφίων εντοπίστηκε ότι η κατάθεση των δικαιολογητικών, 

σύμφωνα με τη σχετική Υ.Α.,
173

 γινόταν αρχικά στην αρμόδια Διεύθυνση 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης του σχολείου αποφοίτησης, για προληπτικό έλεγχο. 

Από μεταγενέστερη Υ.Α.
174

 προβλέφθηκε ότι τα απαιτούμενα δικαιολογητικά θα 

πρέπει να κατατίθενται στη Γραμματεία της σχολής επιτυχίας, εκ των υστέρων, 

κατασταλτικά, προκειμένου να πιστοποιηθεί η ιδιότητα των υποψηφίων φοιτητών, ως 

μουσουλμάνων υποψηφίων. Από την τροποποίηση της διαδικασίας, προέκυψε ότι 

όταν η κατάθεση του δικαιολογητικού δεν γίνεται προληπτικά (πριν την επιτυχία), 

κινδυνεύει να μείνει αδιάθετη η θέση για εισαγωγή στο Πανεπιστήμιο από άλλο 

υποψήφιο της μειονότητας. Συνεπώς, η εκδήλωση ενδιαφέροντος για την υπαγωγή 

εκάστου αποφοίτου Λυκείου στην ειδική κατηγορία, με ανάλογη πιστοποίηση, θα 

πρέπει να γίνεται πριν την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια και μόνο κατά την κατάθεση 

του μηχανογραφικού στα Λύκεια αποφοίτησης. Με αυτήν τη διαδικασία θα υπάρχει 

επαρκής χρόνος για τη διερεύνηση των απαιτούμενων προϋποθέσεων υπαγωγής και 

μάλιστα, κυρίως από υπαλλήλους που κατοικούν στην περιοχή της Θράκης και έχουν 

την ανάλογη γνώση και εμπειρία. 

Συνεπώς, η πιστοποίηση της υπαγωγής τους θα πρέπει να γίνεται κατά την 

κατάθεση των δικαιολογητικών ότι ανήκουν στη μειονότητα της Θράκης (όταν 

υποβάλλουν τα δικαιολογητικά συμμετοχής τους στις εξετάσεις), όπως γινόταν 
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 Υ.Α./2007 «Οι υπαγόμενοι στην ειδική κατηγορία της παραγράφου 7 του άρθρου 1 της παρούσας 

υποβάλλουν στη Δ/νση Δευτεροβάθμιας Εκπ/σης στην οποία υπάγεται το σχολείο τους σχετική 

αίτηση, συνοδευόμενη από τα ακόλουθα δικαιολογητικά: …» 
174

 Υ.Α./2011 (ΦΕΚ τ. Β΄ 472/2011) «Οι υπαγόμενοι στην ειδική κατηγορία «Έλληνες πολίτες της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης», κατά την ηλεκτρονική οριστικοποίηση του 

μηχανογραφικού δελτίου, πρέπει να διαθέτουν βεβαίωση Δήμου των Νομών Ξάνθης, Ροδόπης ή  

`Έβρου, στα δημοτολόγια των οποίων είναι γραμμένοι. Αν έχουν μετεγγραφεί σε άλλο Δήμο άλλης 

περιοχής, τότε θα πρέπει από τη βεβαίωση του συγκεκριμένου Δήμου, να προκύπτει ότι 

μετεγγράφησαν σ` αυτόν από Δήμο των ανωτέρω Νομών.  Τη βεβαίωση αυτή θα προσκομίσουν, 

υποχρεωτικά, στη γραμματεία της σχολής ή του τμήματος εισαγωγής κατά την εγγραφή τους με τα 

λοιπά δικαιολογητικά του άρθρου 8.» 
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παλαιότερα και όχι εκ των υστέρων της εισαγωγής, κατά την εγγραφή τους στις 

Γραμματείες των Πανεπιστημίων. 

Επιπλέον των άλλων, από το εξεταζόμενο θεσμικό πλαίσιο για τους 

μουσουλμάνους υποψηφίους προέκυψε ότι πλέον μπορούν να εισάγονται για πρώτη 

φορά στη Θεολογική σχολή.
175

 Συγκεκριμένα τους δόθηκε η ευκαιρία να εισαχθούν 

και να φοιτήσουν σε νεοϊδρυθέν τμήμα Εισαγωγικής Κατεύθυνσης Μουσουλμανικών 

Σπουδών του Α.Π.Θ.
176

 Μέχρι τότε δεν υπήρχαν διαθέσιμες θέσεις στη Θεολογική 

Σχολή για τους υποψηφίους αυτής της ειδικής κατηγορίας, διότι δεν υπήρχε συναφές 

αντικείμενο σπουδών με τη θρησκεία τους.
177

 

Σύμφωνα με όσα προαναφέρθηκαν, η κατοχύρωση της θετικής δράσης θα 

πρέπει να περιλαμβάνει τα μέλη της ομάδας, τα οποία πραγματικά και ουσιαστικά 

υπέστησαν παρελθοντικές διακρίσεις και θα ωφεληθούν από τη θεσμική ενδυνάμωση 

των μέτρων. Η ωφέλεια από κάθε θετικό μέτρο θα πρέπει να προκύπτει χωρίς να 

δημιουργούνται περαιτέρω προβλήματα κατά την άσκηση των θεμελιωδών 

δικαιωμάτων τους, όπως η δήλωση ή μη της θρησκευτικής τους συνείδησης. 

Τελικά, δεν είναι πάντα εύκολο για το νομοθέτη να επιτύχει τη μελλοντική 

επιτυχία της πρόβλεψής του και να εξαντλεί με τη ρύθμιση την υπαγωγή στην 

εξεταζόμενη διάταξη. Κατά συνέπεια οι διαφοροποιήσεις που καταγράφηκαν για τη 

διαδικασία εφαρμογής του Ν. 2525/1997, στο πλαίσιο υπαγωγής των υποψηφίων 

στην ειδική κατηγορία, οφείλονται στην εξέλιξη της έννομης τάξης κάθε 

δημοκρατικής πολιτείας. Θα πρέπει όμως να προβλέπεται ότι σε μεταγενέστερο 

χρόνο τα δεδομένα των ωφελούμενων ομάδων μπορεί να αλλάξουν και το θεσμικό 

πλαίσιο θα προσαρμοστεί ανάλογα. 

 

3.3 Αναλογικότητα του θετικού μέτρου 

Ο έλεγχος της αρχής της αναλογικότητας στα πλαίσια κάθε νομικής αξιολόγησης, 

απαιτεί ότι η επενέργεια του μέτρου θα πρέπει να συμφωνεί με τις συνθήκες που 

ικανοποιούν το σκοπό του μέτρου. Κατ’ αρχήν εντοπίζονται τα χαρακτηριστικά της 
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 Άρθρο μόνον της Υ.Α.  Φ.151/68435/Α5 /2016 (ΦΕΚ Β 1258/28.4.2016) 
176

 Π.Δ. 45/2016  (ΦΕΚ 69/19-4-2016) «Ίδρυση Εισαγωγικής Κατεύθυνσης Μουσουλμανικών 

Σπουδών στο Τµήµα Θεολογίας της Θεολογικής Σχολής του Αριστοτελείου Πανεπιστημίου 

Θεσσαλονίκης.»  
177

 Άρθ. 2 παρ. 4 της Υ.Α. Φ.151/17104/Β6 (ΦΕΚ Β΄ 259/1-3-2006, ορίζεται ότι εισάγονται «α) στις 

σχολές και στα τμήματα των Πανεπιστημίων, των Τ.Ε.Ι., της ΑΣΠΑΙΤΕ, εκτός των τμημάτων 

Θεολογίας, Κοινωνικής Θεολογίας και Ποιμαντικής και Κοινωνικής Θεολογίας των Πανεπιστημίων 

Αθήνας και Θεσσαλονίκης, σε ποσοστό θέσεων 0,5% και β) στις σχολές και τα τμήματα των ΤΕΙ, της 

ΑΣΠΑΙΤΕ σε ποσοστό θέσεων 0,5% οι απόφοιτοι Β΄ κύκλου ημερήσιου ΤΕΕ». 
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μειονεκτούσας ομάδας που ικανοποιούν το σκοπό του θετικού μέτρου και κατά 

δεύτερον αναζητείται το επιτακτικό δημόσιο συμφέρον που εξυπηρετεί η θετική 

δράση και τα αποτελέσματα που ενδεχομένως θα παραχθούν ή παράγονται από 

αυτήν. 

Άλλωστε, απαιτείται από κάθε νόμο που προάγει την ουσιαστική ισότητα, ότι 

θα πρέπει να προσμετρά ορισμένα στοιχεία, όπως διακρίσεις, περιθωριοποίηση και 

άνιση κατανομή αγαθών, εν προκειμένω της εκπαίδευσης. Σκοπός του είναι να 

επιτευχθούν ίσα αποτελέσματα για τα βασικά ανθρώπινα δικαιώματα, ευκαιρίες και 

πρόσβαση σε αγαθά και υπηρεσίες. Η ουσιαστική ισότητα επιτυγχάνεται κατά κύριο 

λόγο με την εφαρμογή ειδικών μέτρων, προκειμένου να βοηθηθεί ή να προωθηθεί η 

ζωή των μειονεκτούντων ατόμων. Με τα θετικά μέτρα τα κράτη αποσκοπούν να 

εξασφαλίσουν ότι θα παρέχονται οι ίδιες ευκαιρίες σε όλους (Cusack & Ball,2009). 

Στην ουσιαστική ισότητα αναγνωρίζονται δύο διαστάσεις. Η συμμετοχική 

διάσταση, που θέτει σε εφαρμογή θετικά μέτρα, εξασφαλίζοντας ότι τα μέλη 

μειονοτήτων που έχουν υποστεί ιστορικές διακρίσεις θα μπορούν να είναι ενεργά 

μέλη της κοινωνίας. Κατά δεύτερον, η μετασχηματιστική διάσταση η οποία 

αναγνωρίζει ότι η ισότητα δεν επιτυγχάνεται με ίση μεταχείριση και ότι οι κοινωνικές 

δομές που ενισχύουν τα μειονεκτήματα και τις διακρίσεις πρέπει να τροποποιούνται 

για να αντιμετωπίζουν τις διακρίσεις, (Fredman, 2016). 

Η ουσιαστική προσέγγιση της ισότητας, μέσω διακρατικών συνθηκών,
 178

 

νόμων και της νομολογίας για τα ανθρώπινα δικαιώματα, υιοθετείται και 

εφαρμόζεται από τα εθνικά κράτη και τους ιδιώτες. Τα κράτη μέλη που έχουν 

υπογράψει και επικυρώσει την ΕΣΔΑ έχουν την υποχρέωση και την εξουσία να 

θεσπίζουν ειδικά μέτρα για την πρόληψη των διακρίσεων και την προστασία της 

ζωής των μειονεκτούντων και περιθωριοποιημένων ατόμων και ομάδων στην 

κοινωνία.
179

 

                                                           
178

 Σύμφωνα με το άρθ. 1 παρ. 4 της Διεθνούς Σύμβασης για την Εξάλειψη Οποιωνδήποτε Μορφών 

Φυλετικών Διακρίσεων (ICERD) ορίζεται ότι η "εξασφάλιση επαρκούς προόδου ορισμένων 

φυλετικών ή εθνοτικών ομάδων ή προσώπων που απαιτούν τέτοια προστασία, ομάδων ή ατόμων ίση 

απόλαυση ή άσκηση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων και των θεμελιωδών ελευθεριών δεν θεωρούνται 

φυλετικές διακρίσεις».  Κατά το άρθρο 14 της Ευρωπαϊκής Σύμβασης Ανθρωπίνων 

Δικαιωμάτων (ΕΣΔΑ): «Η απόλαυση των δικαιωμάτων και ελευθεριών που ορίζονται στην παρούσα 

Σύμβαση θα διασφαλίζεται χωρίς διακρίσεις για οποιοδήποτε λόγο όπως φύλο, φυλή, χρώμα, γλώσσα, 

θρησκεία, πολιτική ή άλλη άποψη, εθνική ή κοινωνική προέλευση, σύνδεση με εθνική μειονότητα, 

περιουσία, γέννηση ή άλλη κατάσταση». 
179

 Ανάλογη απόφαση εκδόθηκε στον Καναδά: R. v. Kapp, [2008] 2 SCR 483, 2008 SCC 41 (CanLII) 

SUPREME COURT OF CANADA, 27/6/2008, Σύμφωνα με το άρθ. 15 παρ. 1, 2 του Καναδικού 

Χάρτη Δικαιωμάτων και Ελευθεριών κρίθηκε ότι «η κυβέρνηση έχει την εξουσία να εφαρμόζει 
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Στην έννομη τάξη των ΗΠΑ η φυλετική διασπορά και η κοινωνική 

αλληλεπίδραση θεωρήθηκε το πρωταρχικό στοιχείο κάθε θετικής δράσης που 

αναμένεται να παραχθεί. Στην Ευρώπη, για να γίνει δεκτή η θέσπιση θετικών μέτρων, 

κυρίως σε εργασιακό επίπεδο, απαιτείται να προσδιοριστεί η αναμενόμενη εξάλειψη 

των διακρίσεων που υπάρχουν. Οι κυρίαρχες θετικές δράσεις ακολούθησαν κυρίως 

την πρακτική εξάλειψης των ανισοτήτων στην εκπαίδευση, δίνοντας έμφαση στην 

προσπάθεια του κράτους και των μελών των μειονεκτούντων ομάδων, ώστε να 

εισάγονται με ίσους όρους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Στην Ελλάδα, αναγκαία και 

απαιτητή προϋπόθεση για την εισαγωγή θετικών μέτρων θεωρείται η απόδειξη της 

υποεκπροσώπησης της μειονεκτούσας ομάδας (γυναίκες αιρετοί Ο.Τ.Α.) και της 

ιστορικής αποκατάστασής της, ώστε να δημιουργηθούν από το κράτος οι συνθήκες 

της πραγμάτωσης της ουσιαστικής ισότητας (των γυναικών). Για παράδειγμα, η 

αποκατάσταση της ισότητας υπέρ των γυναικών στα αιρετά αξιώματα να μπορεί να 

επιτευχθεί με ποσόστωση στα ψηφοδέλτια των αιρετών Ο.Τ.Α.,
180

 Όμως, η 

αποκαταστατική λειτουργία του μέτρου αφορά τη πραγμάτωση της ισότητας των 

ευκαιριών, που θα πρέπει να δίνεται από τους εκλογικούς συνδυασμούς και όχι η 

απόλυτη αποκαταστατική επενέργεια που εξασφαλίζει το δεδομένο της 

εκλογιμότητας.
181

 

Επί του προκειμένου της παρούσας μελέτης, θα πρέπει η αποκαταστατική 

ισότητα να επέρχεται εφόσον εξασφαλίζεται στα μέλη της μειονότητας το μέσο για 

την εξομάλυνση από τις παρελθούσες δυσμενείς πολιτικές διακρίσεων. Η λειτουργία 

του μέτρου αφορά την πραγμάτωση της ισότητας των ευκαιριών με τη δυνατότητα 

εισαγωγής σε σχολές της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης και όχι ως δεδομένη την 

αποφοίτηση από τα Πανεπιστήμια. Πολλώ δε μάλλον, εφόσον δεν προκύπτει από την 

επιτυχία των υποψηφίων στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και η υποχρεωτική 

αποφοίτησή τους ή η εξασφάλιση της επαγγελματικής τους αποκατάστασης. Ακόμη, 

το μέτρο δεν θίγει με τρόπο δυσανάλογο το αποτέλεσμα της επιτυχίας στα 

Πανεπιστήμια των πλειονοτικών μαθητών, διότι είναι μικρό το ποσοστό των 

                                                                                                                                                                      
προγράμματα θετικής δράσης για να προωθήσει την πρόσβαση των ιθαγενών σε θέσεις εργασίας και 

πόρους». Επίσης, ότι το θετικό μέτρο έχει βελτιωτικό ή επανορθωτικό σκοπό και ότι αυτό το 

πρόγραμμα στοχεύει σε μειονεκτική ομάδα που προσδιορίζεται από τους αναφερόμενους, ανάλογους 

λόγους. Διαπίστωσε δε ότι «η εκ πρώτης όψεως διάκριση επιτρεπόταν επειδή αποσκοπούσε στη 

βελτίωση της κατάστασης μιας μειονεκτούσας ομάδας». 
180

 άρθρου 116§2 Σ 
181

 ΣΤΕ 2831/2003, αρ. 7 του Ν. 4443 /2016 (ΦΕΚ Α΄ 232/9.12.2016). « Ενσωμάτωση της Οδηγίας 

2000/43/ΕΚ περί εφαρμογής της αρχής της ίσης μεταχείρισης προσώπων ασχέτως φυλετικής ή της 

εθνοτικής τους καταγωγής, της Οδηγίας 2000/78/ΕΚ  και της Οδηγίας 2014/54/ΕΕ  
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επιτυχόντων υπαγομένων στην ειδική κατηγορία, σε σχέση με το ποσοστό των 

θέσεων που μπορεί να καταλαμβάνουν οι μαθητές της πλειονότητας. Επίσης, οι 

θέσεις αυτές για την ειδική κατηγορία της μειονότητας καθορίζονται θεσμικά 

επιπλέον του αριθμού των προσφερομένων θέσεων στα Πανεπιστήμια. Κατ’ ουσίαν 

δεν θίγονται οι ευκαιρίες εισαγωγής των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας, διότι οι 

επιπλέον θέσεις στα Πανεπιστήμια δεν θα είχαν προσφερθεί σε αυτούς. 

Κατά συνέπεια, θα πρέπει να θεωρηθεί ότι όσα αναφέρθηκαν και αφορούν το 

θέμα της παρούσας μελέτης αποτελούν επεκτατική εφαρμογή των όσων κρίθηκαν για 

τις γυναίκες σε θέσεις υποψηφιότητας, στις αιρετές θέσεις των Ο.Τ.Α. με 

ποσόστωση.
182

 Ουσιώδης παράμετρος της συνταγματικής αξιολόγησης της 

ποσόστωσης για τους εκλογικούς συνδυασμούς των αιρετών Ο.Τ.Α. αναγνωρίστηκε 

ότι είναι από την φύση του προσωρινός ο χαρακτήρας του μέτρου, που θα ισχύσει 

προφανώς έως ότου εγκαθιδρυθεί η πραγματική ισότητα των φύλων, κατά την 

πρόσβαση στα αιρετά αξιώματα του δημοτικού και τοπικού συμβούλου. Η ευνοϊκή για 

τις γυναίκες παρέμβαση νοείται ως μεταβατική προς ένα καθεστώς, όπου ο σεβασμός 

στην ισότητα δεν θα απαιτεί προνομιακή μεταχείριση για κανένα από τα φύλα και η 

ισότιμη απόλαυση των δικαιωμάτων θα πραγματώνεται κατά βάση με την εφαρμογή 

των νόμων.
183

 

Η ποσόστωση του φύλου στους συνδυασμούς υποψηφίων είναι μια θετική 

δράση που ενεργεί για περιορισμένο χρονικό διάστημα, δηλαδή από τον χρόνο 

υποβολής της δήλωσης στο πολιτικό δικαστήριο μέχρι την ημέρα των εκλογών και σε 

περιορισμένη έκταση, επιβάλλοντας την συμπερίληψη (ποσοστού επί του συνόλου) 

ορισμένου αριθμού γυναικών μεταξύ των υποψηφίων. Κατά συνέπεια, ο παραπάνω 

προσωρινός χαρακτήρας του μέτρου συνδέεται με την αποκατάσταση της 

παρελθούσας ανισότητας, η οποία είναι προσδιορισμένη στο χρόνο. Είναι δε βέβαιο 

ότι ουδέποτε τέθηκε θέμα σύντομης διάρκειας για την αποκαταστατική λειτουργία 

ενός θετικού μέτρου, ούτε προσδιορίστηκε η χρονική διάρκειά του. Άλλωστε δεν θα 

μπορούσε να γίνει εκτίμηση της διάρκειας κάθε μέτρου, εφόσον εντοπίζεται 

                                                           
182

 Σκεπτικό απόφασης ΣΤΕ 3027/2003: «… δεν θίγει με τρόπο δυσανάλογο, σε σχέση με το 

επιδιωκόμενο αποτέλεσμα, τα δικαιώματα των ανδρών, που δεν ανήκουν στην ομάδα την οποία το 

μέτρο αυτό ευνοεί, γιατί, ανεξαρτήτως του ότι το μέτρο αυτό ισχύει και αντιστρόφως δηλαδή υπέρ των 

ανδρών, διασφαλίζοντας ένα ελάχιστο υποχρεωτικό ποσοστό συμμετοχής ανδρών υποψήφιων 

δημοτικών και τοπικών συμβούλων στους συνδυασμούς, η επιβαλλόμενη υποχρεωτική ποσόστωση 

είναι μάλλον χαμηλή και αφορά τον αριθμό των γυναικών υποψήφιων δημοτικών και τοπικών 

συμβούλων που πρέπει να περιλαμβάνει κάθε συνδυασμός και όχι τον αριθμό των γυναικών  

δημοτικών και τοπικών συμβούλων που πρέπει να εκλέγονται υποχρεωτικώς από κάθε συνδυασμό.» 
183

 ΣΤΕ 2831, 2832, 2833/2003, 3027,3028/03 και  3185, 3187, 3188, 3189/03 
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διαφορετική αφετηρία αποκατάστασης της παρελθούσας ανισότητας σε κάθε 

διαφορετική περίπτωση. 

Ο προσωρινός χαρακτήρας των θετικών μέτρων τέθηκε από νωρίς στη 

νομολογία τόσο των ΗΠΑ όσο και του ΔΕΚ, προκειμένου να δηλωθεί η μετάβαση 

της μειονεκτούσας ομάδας σε πλεονεκτική θέση και να μην διακυβεύεται ο σκοπός 

της πραγματικής ισότητας ευκαιριών.
184

Κατά την έννοια αυτή, ο μεταβατικός 

χαρακτήρας του μέτρου της ποσόστωσης, των υποψηφίων της μειονότητας της 

Θράκης για την εισαγωγή στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, δεν αναφέρεται ρητά στο 

νόμο, παρότι αυτό είναι αποκαταστατικού χαρακτήρα. Ωστόσο η παρούσα μελέτη 

εντοπίζει τα δυσμενή αποτελέσματα από την παρελθούσα διάκριση, παρότι έγιναν 

αξιόπιστες προσπάθειες αποκατάστασης της πολιτικής ανισότητας των μελών της 

μειονότητας και αυτό μπορεί να εκτιμηθεί αναλόγως από την παρούσα έρευνα. 

Άλλωστε, η εκπαιδευτική ανισότητα λόγω της δίγλωσσης εκπαίδευσης και του 

απομακρυσμένου γεωγραφικά περιβάλλοντος κατοικίας πολλών μελών της 

μειονότητας από τις εκπαιδευτικές δομές και ειδικότερα της μειωμένης 

ελληνομάθειας, αναπαράγει συνεχώς δυσμενή αποτελέσματα για τα παιδιά. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω για τον έλεγχο συνταγματικότητας του νόμου για 

την εκλογική ποσόστωση στους Ο.Τ.Α. προέκυψε αιτιολογημένα ότι η κατά κοινή 

πείρα υποεκπροσώπηση των γυναικών στις θέσεις αιρετών συμβούλων της τοπικής 

αυτοδιοίκησης υφίσταται χωρίς την άμεση απαίτηση του χρονικού προσδιορισμού 

της. Αυτή γίνεται με την απλή αναφορά στο μεταβατικό χαρακτήρα του μέτρου, 

μέχρι την πραγμάτωση της ουσιαστικής ισότητας των φύλων. Η στατιστική ανάλυση 

των δεδομένων, του υπό διερεύνηση θετικού μέτρου που ακολουθεί, εντοπίζει το 

χρονικό σημείο έναρξης της επενέργειας από τα αποτελέσματά του. 

 

3.4 Στατιστική τεκμηρίωση της θετικής δράσης. 

Σύμφωνα με τη νομική αξιολόγηση κάθε θετικού μέτρου είναι αναγκαία η παράθεση 

των πραγματικών αιτιάσεων που δημιούργησαν την ανισότητα μιας κοινωνικής 

                                                           
184

 Grutter v. Bollinger 539 US 306 (2003), Η Santra Day O’ Conor εισηγήτρια της πλειοψηφίας 

υποστήριξε ότι «το μέτρο της ποσόστωσης στο Πανεπιστήμιο του  Michigan δεν θα ήταν απαραίτητο 

στο μέλλον για περίπου 25 χρόνια…».  

ΔΕΚ, C-319/2003, σκέψη 51: «Το επιτρεπτό αυτών των μορφών θετικής διακρίσεως θα συνδέεται, 

στενά με τη μεταβατική τους φύση. Σε αντίθετη περίπτωση, οι μορφές αυτές θετικής διακρίσεως θα 

μπορούσαν μακροπρόθεσμα να δημιουργήσουν κεκτημένα δικαιώματα ακόμη και όταν οι αρχικές 

συνθήκες που τις δικαιολογούσαν δεν υφίστανται πλέον. Κατά συνέπεια, ο σκοπός της δημιουργίας 

μακροπρόθεσμης πραγματικής ισότητας ευκαιριών θα διακυβευόταν». 



108 

ομάδας. Όπως προαναφέρθηκε στην παρούσα μελέτη, οι λόγοι της ανισότητας της 

μειονότητας της Θράκης υπήρξαν ιστορικά πολιτικοί, κοινωνιολογικοί και 

εκπαιδευτικοί. Δεν υπήρξε οποιαδήποτε εξάρτηση της διάκρισης από τη βούληση των 

μελών της μειονεκτούσας ομάδας, σε ότι αφορούσε την παρουσία τους και τη 

συμμετοχή τους στα εκπαιδευτικά συστήματα της χώρας, ούτε για τον κοινωνικό 

αποκλεισμό τους. 

Τα παιδιά της μειονότητας αντιμετώπισαν από την αρχή τις δυσκολίες ώστε 

να μπορούν να ακολουθήσουν το σύνολο του εκπαιδευτικού συστήματος. Οι 

μειονοτικές οικογένειες επέλεγαν σταθερά την μειονοτική δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση, διότι είχαν την πεποίθηση ότι η συνέχεια του μειονοτικού δημοτικού 

σχολείου έπρεπε να είναι μόνο η μειονοτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση που δεν ήταν 

πρόσφορη για το σύνολο των μαθητών. Έτσι αρκετοί επέλεγαν τη μαθητική 

μετανάστευση στην Τουρκία. Η μαθητική διαρροή μετά το δημοτικό σχολείο και η 

μετανάστευση στην Τουρκία για φοίτηση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση των 

Ελλήνων μουσουλμάνων μαθητών μειώνεται από τη δεκαετία του 1990. Ισχυρό 

κίνητρο αποτέλεσε, από την αρχή της θέσπισής του, το θετικό μέτρο της ποσόστωσης 

του Ν. 2525/1997 για τους μουσουλμάνους της Θράκης, επιλέγοντας όλο και 

περισσότερο την ελληνόφωνη εκπαίδευσης των παιδιών. 

Τα έγκυρα στατιστικά στοιχεία εντοπίζουν αδιαμφισβήτητα την ουσία και τα 

δεδομένα της διάκρισης, που είναι αναγκαία απαιτούμενα από τα εθνικά δικαστήρια. 

Επίσης, στο ΔΕΚ κατά τον έλεγχο συμφωνίας των θετικών μέτρων με το ενωσιακό 

δίκαιο αλλά και το εγχώριο δίκαιο (άρθρο 141 παρ. 4 ΣυνθΕΚ και άρθρ. 116 παρ. 2 

του Σ) κρίθηκε ότι για να πληρωθεί το βάρος απόδειξης είναι αρκετή η προσκόμιση 

έγκυρων στατιστικών στοιχείων, ώστε να είναι δυνατή η εκτίμηση της αναγκαιότητάς 

τους από το δικαστή της Ε.Ε.
 185

 Ειδικότερα, επειδή τα θετικά μέτρα αφορούν κυρίως 

πολιτικές υπέρ της πραγμάτωσης της ουσιαστικής ισότητας των δύο φύλων, όπως 

ποσοστώσεις υπέρ των γυναικών,
 
ενίσχυσε την εισαγωγή τους στο δικαιϊκό σύστημα 

και η στατιστική τεκμηρίωση για τη νομιμότητα ενός θετικού μέτρου, όπως απόδειξη 

της υποεκπροσώπησης των γυναικών σε σχολές σωμάτων ασφαλείας.
 186 

Σύμφωνα δε 

                                                           
185

 ΔΕΚ C-319/2003, Υπόθεση Serge Briheche κατά Ministre de l' Intérieur, Ministre de l'Éducation 

nationale and Ministre de la Justice, υποσ.49, σκέψη 31.  
186

 ΣΤΕ 418/2006 όμοια με την 414/2006 (Η εισαγόμενη με τη διάταξη του άρθρου 1 παρ. 2 περ. α` 

του ν. 2226/1994, όπως τροποποιήθηκε με την παρ. 1 του άρθρου 12 του ν. 2713/1999, απόκλιση από 

την αρχή της ισότητας των δυο φύλων κατά την πρόσβαση στο επάγγελμα του αστυνομικού 

υπαλλήλου και στην εκπαίδευση που απαιτείται, δεν παραβιάζει τις διατάξεις των άρθρων 4 και 116 

παρ. 2 του συντάγματος και της οδηγίας 76/207/ΕΟΚ και η εισαγωγή γυναικών σε ποσοστό 15%  επί 

javascript:open_links('392030,69066')
javascript:open_links('392030,272065')
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και με ευρωπαϊκά κανονιστικά κείμενα
187

 προκύπτει ότι, η στατιστική ανάλυση και 

απόδειξη με τη συνδρομή πραγματικών κοινωνικών δεδομένων, παραμένει αναγκαίο 

στοιχείο για την απόδειξη της παρελθούσας διάκρισης και όταν πρόκειται για τη 

διατήρηση του θετικού μέτρου, εφόσον κριθεί ότι παράγει αποτελέσματα. 

Η στατιστική ανάλυση που αποτυπώνεται στο επόμενο κεφάλαιο της 

παρούσας έρευνας είναι ειδική, συγκεκριμένη και προσδιορίζει με εξειδικευμένο 

τρόπο την παρελθούσα διάκριση της μουσουλμανικής μειονότητας, τοπικά και 

χρονικά. Καταδεικνύεται δε από την σχετική ανάλυση ότι το θετικό μέτρο παρήγαγε 

αποτελέσματα που εξομάλυναν την προϋπάρχουσα ανισότητα από την εφαρμογή του 

αλλά δεν πραγμάτωσε πλήρως την ουσιαστική ισότητα. 

  

                                                                                                                                                                      
του συνόλου των θέσεων είναι σύμφωνη με τις διατάξεις αυτές.). Ουσιαστικά έγινε δεκτή μια χρήση 

στατιστικών στοιχείων στις παραπάνω υποθέσεις. 

Ανάλογη απόδειξη η απόφαση ΔΕΚ C-409/95 Hellmut Marchall κατά Land Nordhein - Westfalen, 

Συλλ. 1997 (11-11-1997), σελ. Ι-6363 
187

 Οδηγία 2002/73 (23-9-2002) (σκέψη 10 του Προοιμίου), του Ευρωπαϊκού Συμβουλίου και 

Κοινοβουλίου: «Αρμόδια για την εκτίμηση των γεγονότων εκ των οποίων μπορεί να συναχθεί άμεση ή 

έμμεση διάκριση, είναι τα εθνικά δικαστήρια ή άλλοι αρμόδιοι φορείς, σύμφωνα με τους κανόνες του 

εθνικού δικαίου ή της πρακτικής. Οι κανόνες αυτοί μπορούν να προβλέπουν παν μέσο απόδειξης της 

έμμεσης διάκρισης, περιλαμβανομένων των στατιστικών στοιχείων. Κατά τη νομολογία του 

Δικαστηρίου, η διάκριση περιλαμβάνει την εφαρμογή διαφορετικών κανόνων σε συγκρίσιμες 

περιπτώσεις ή του ίδιου κανόνα σε διαφορετικές περιπτώσεις.»  
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Κεφάλαιο 4 

 

4.1. Μεθοδολογία έρευνας  

Το θετικό μέτρο στοχεύει στην αποκατάσταση των ανισοτήτων που προκάλεσαν 

παρελθούσες διακρίσεις, που αφορούν στην ισότητα των ευκαιριών στην εκπαίδευση 

των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας. Αυτό κατά ένα μέρος αποτρέπει την 

εκπαιδευτική μετανάστευση στην Τουρκία, παρότι δεν ήταν μοναδικός στόχος της 

ελληνικής πολιτείας.
188

 Η ελληνική Πολιτεία με τη θέσπιση του Ν. 2525/1997, με νέα 

μεταρρυθμιστική προσπάθεια για το Λύκειο, στόχευε να μειώσει τη μετανάστευση 

όλων των Ελλήνων υποψηφίων σε Πανεπιστήμια του εξωτερικού, όπως και των 

μελών της μειονότητας. 

Αυτό, δεν έγινε αντιληπτό από την ευρύτερη ελληνική κοινωνία, ότι τα παιδιά 

της μειονότητας φεύγουν από την Ελλάδα για σπουδές στην Τουρκία. Για αυτόν το 

λόγο φαίνεται ότι αγνοεί τις διαστάσεις της ωφέλειας από το θετικό μέτρο, καθώς και 

τα αποτελέσματα που παράγονται από αυτό. Οι διαμορφωμένες αντιλήψεις και 

στάσεις της πλειονότητας σχετικά με το ρόλο της Πολιτείας απέναντι σε μια ομάδα 

που υπέστη διακρίσεις παραμένουν συγκεχυμένες και ασαφείς. Ενώ το θετικό μέτρο 

εφαρμόζεται και παράγει αποτελέσματα, πράγματι, δεν έχει ως τώρα εντοπιστεί ο 

βαθμός ωφέλειας για τα μέλη της μειονότητας, αν αποκαθίστανται οι παρελθοντικές 

διακρίσεις και κατά πόσο έχει υλοποιηθεί η ενσωμάτωσή τους στην τοπική κοινωνία 

που ζουν. 

Συνεπώς, από την παρούσα έρευνα, διαμέσου της στατιστικής ανάλυσης των 

δεδομένων προκύπτουν σημαντικά συμπεράσματα για την εφαρμογή του εν λόγω 

μέτρου. 

 

4.2 Στόχος της έρευνας 

Από την παρέλευση πολλών ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου για την 

                                                           
188

 Βλ. Παράρτημα Κεφαλαίου 3: Πρακτικά της Βουλής από την Επιτροπή μορφωτικών υποθέσεων 

και την Ολομέλεια, σελ. 373-380 
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αποκατάσταση των ανισοτήτων της εν λόγω μειονεκτούσας ομάδας επήλθαν 

αποτελέσματα, στα οποία εμφανίζεται ο βαθμός της κρατικής παρέμβασης και οι 

παράγοντες που επηρέασαν την παραγωγή τους, αλλά και το είδος τους. Κοινή 

αναφορά της θεωρίας και της νομολογίας είναι ότι τα θετικά μέτρα θα πρέπει να είναι 

περιορισμένης χρονικής ισχύος και να λήγουν εφόσον παραχθεί το αναμενόμενο 

αποτέλεσμα. Κατά συνέπεια, από την παρούσα μελέτη διαφαίνεται το χρονικό σημείο 

που άρχισαν να παράγονται τα αποτελέσματα του θετικού μέτρου της ποσόστωσης, 

σε ποιο χρονικά σημείο εμφανίζονται σημάδια κοινωνικής και επαγγελματικής 

αποκατάστασης και ποια αποτελέσματα μπορούν να συνθέσουν την εικόνα της 

εξομάλυνσης από την παρελθούσα διάκριση. Για τους λόγους αυτούς, διαπιστώνεται 

αν θα πρέπει το θετικό μέτρο να παραμείνει ενεργό ή να διαφοροποιηθεί ή 

ενδεχομένως απαιτείται να καταργηθεί, μετά από δύο περίπου δεκαετίες εφαρμογής 

του. Όταν όμως δεν εντοπίζεται επαρκής εκπλήρωση του σκοπού του θετικού μέτρου, 

τότε σημαίνει ότι συνεχίζουν να υπάρχουν υπολείμματα της παρελθούσας διάκρισης. 

Υπό αυτή την έννοια συνεχίζουν να αναπαράγονται οι κοινωνικές ανισότητες για τα 

μέλη της μειονότητας της Θράκης. Συνολικά από την έρευνά μας εντοπίζονται τα 

αποτελέσματα του θετικού μέτρου και ο βαθμός αποκατάστασης της παρελθούσας 

διάκρισης. 

Προκειμένου να προσεγγίσουμε το στόχο της έρευνας και να μελετήσουμε σε 

βάθος τη σχέση ποσόστωση για εισαγωγή στα Πανεπιστήμια με τα αποτελέσματα στην 

εκπαίδευση των μελών της μειονότητας, τέθηκαν τα παρακάτω ερευνητικά 

ερωτήματα: 

 Υπήρξε ωφέλεια από τη θεσμική παρέμβαση διά της ποσόστωσης για την εισαγωγή των 

αποφοίτων Λυκείων της μειονότητας της Θράκης στα Πανεπιστήμια. Ποια είναι η έκταση 

εφαρμογής του θετικού μέτρου; 

 Ποιες προϋποθέσεις από την πολιτεία βοήθησαν στην εξέλιξη του μέτρου (βάσεις) και 

πώς ανταποκρίθηκαν οι υποψήφιοι; 

 Επηρέασε το θετικό μέτρο τη φοίτηση των μελών της μειονότητας στην ελληνόγλωσση 

Πρωτοβάθμια εκπαίδευση; 

 Μειώθηκε η εκπαιδευτική μετανάστευση; 

 Βελτιώθηκε η εκπροσώπηση των μελών της μειονότητας στα επιφανή – δημοφιλή 

επαγγέλματα; 

 Υπήρξε αύξηση της συμμετοχής των γυναικών από τη μειονότητα στην επαγγελματική 

εκπροσώπηση; 
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 Πώς αξιολογείται η συνέχεια της πορείας της επιτυχούς πρόσβασης στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση από την ωφέλεια του θετικού μέτρου (αποφοίτηση από το Δ.Π.Θ.); 

 Πώς μπορεί να βελτιωθεί το μέτρο επ’ ωφελεία των μελών της μειονότητας; 

Η επιλογή των πιο πάνω ερευνητικών ερωτημάτων και η ανάγκη της 

διερεύνησης των απαντήσεων, για την επίτευξη του στόχου της παρούσας έρευνας, 

καθόρισε την κατάλληλη ερευνητική μέθοδο, όπως αυτή παρουσιάζεται διεξοδικά 

στις επόμενες ενότητες. Η ερευνητική διαδικασία για την εξαγωγή των 

αποτελεσμάτων υλοποιήθηκε σε τρία μέρη, τα οποία συνδέονται μεταξύ τους, ώστε 

το καθένα να τροφοδοτείται από τα προηγούμενα ως ακολούθως: 

Α΄ μέρος 

 Επιτυχόντες στην τριτοβάθμια εκπαίδευση ανά έτος, φύλο, νομό κατοικίας, κλάδο σχολής, 

επίπεδο σχολής, πριν και μετά την οικονομική κρίση 

 Βάσεις επιτυχόντων 

Β΄ μέρος 

 Φοίτηση στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση 

 Εκπροσώπηση σε δημοφιλή επαγγέλματα 

Γ΄ μέρος 

 Μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην Τουρκία 

 Αποφοίτηση από το Πανεπιστήμιο μετά την επιτυχή εισαγωγή 

Για τη διαχείριση του μεγάλου όγκου των ποσοτικών δεδομένων, που ήταν 

απαραίτητα για τη διερεύνηση των αποτελεσμάτων της θετικής δράσης, έγινε 

στατιστική ανάλυση των δεδομένων, αφού προηγούμενα καθορίστηκαν οι 

μεταβλητές. Έγινε ποσοστιαία εξαγωγή αποτελεσμάτων από τις συσχετίσεις των 

μεταβλητών. Στην περίπτωση των βάσεων αναζητήθηκε ο μέσος όρος των 

δεδομένων, εφόσον υπήρχε μεγάλος όγκος αριθμητικών δεδομένων, όπως οι βάσεις 

εισαγωγής για κάθε σχολή επιτυχίας για όλα τα χρόνια. Τα αποτελέσματα του θετικού 

μέτρου της ποσόστωσης προκύπτουν από τις συσχετίσεις των επιμέρους στατιστικών 

αναλύσεων, τους πίνακες των ποσοστιαίων αποτελεσμάτων και τα σχετικά 

γραφήματα. 

 

4.3 Ποσοτική προσέγγιση 

Τα δεδομένα της έρευνάς μας συλλέχθηκαν από τα αρχεία των τοπικών εφημερίδων 

της Ξάνθης και της Ροδόπης, για το σύνολο των επιτυχόντων σε σχολές και τμήματα 

της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης και για κάθε έτος ξεχωριστά από το 1999 ως και το 
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2017. Η απογραφική διαδικασία έγινε περίπου για το σύνολο των 6064 μονάδων 

ανάλυσης και εντοπίζεται ο βαθμός αποτελεσματικότητας του θετικού μέτρου.
189

 Για 

τις ανάγκες της έρευνας δημιουργήθηκαν βάσεις δεδομένων από τα στοιχεία 

υπηρεσιών του ελληνικού δημοσίου, όπως: 

 του Υπουργείου Παιδείας και Θρησκευμάτων (της Κεντρικής Υπηρεσίας και των 

Διευθύνσεων Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης Ξάνθης και Ροδόπης), 

 από την ΕΛΣΤΑΤ, 

 τον ΔΟΑΤΑΠ και 

 το Δ.Π.Θ. 

Επίσης χορηγήθηκαν στοιχεία από επαγγελματικούς συλλόγους, ΝΠΔΔ 

(Επιμελητήρια), όπως: οι Ιατρικοί, Οδοντιατρικοί, Φαρμακευτικοί και Δικηγορικοί 

σύλλογοι Ξάνθης και Ροδόπης, το ΤΕΕ και το ΓΕΩΤΕΕ, για τα μέλη τους που 

δραστηριοποιούνται στους νομούς Ξάνθης και Ροδόπης, τόπος κατοικίας για τον 

μεγαλύτερο αριθμό μελών της μειονότητας. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω, δεν απαιτείται περαιτέρω επεξήγηση της συλλογής 

του υλικού διότι δεν έγινε με τη δειγματοληπτική μέθοδο αλλά την απογραφική. 

Συνεπώς, δεν τίθεται θέμα αξιολόγησης της ποιότητας του υλικού που συλλέχθηκε, 

ως αδιαμφισβήτητο, εφόσον προέρχεται από πραγματικά δεδομένα για κάθε χρονική 

στιγμή και σε όλα τα στάδια της ερευνητικής διαδικασίας. Κατόπιν ακολούθησε η 

ομαδοποίηση/κατηγοριοποίηση των δεδομένων. Με βάση αυτές τις 

κατηγορίες/μονάδες ανάλυσης προχωρήσαμε στο σχολιασμό και τη σύνθεση, 

αναζητώντας σχέσεις τόσο μεταξύ των δεδομένων της ίδιας κατηγορίας, όσο και 

μεταξύ των διαφόρων κατηγοριών, προκειμένου να συνοψίσουμε με ακρίβεια τα 

αποτελέσματα του θέματος της έρευνας. 

 

4.4 Στρατηγική έρευνας 

Πιο αναλυτικά, διατρέχοντας την προβληματική της εργασίας, διαπιστώθηκε ότι για 

τη στατιστική ανάλυση ποιοτικών μεταβλητών ήταν δυνατό να χρησιμοποιηθούν 

ποσοτικά δεδομένα για τη διερεύνηση του βαθμού αποτελεσματικότητας του θετικού 

μέτρου. Προκαθορίστηκαν οι μεταβλητές, ώστε από τις συσχετίσεις τους προκύπτουν 

τα συμπεράσματα στα ερευνητικά ερωτήματα. 

Κατά το Α΄ μέρος της στοχοθεσίας έγινε στατιστική ανάλυση για την 

εισαγωγή στα Πανεπιστήμια δια του συνολικού αριθμού των επιτυχόντων και των 

                                                           
189

 Μόνο οι επιτυχόντες της μειονότητας από την Ξάνθη δεν βρέθηκαν για το έτος 2000. 
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βάσεων των σχολών επιτυχίας. 

Προκειμένου να αναζητηθεί ο βαθμός επίδρασης του θετικού μέτρου στο 

σύνολο των επιτυχόντων (6064 άτομα) για όλα τα έτη (1999-2017) δημιουργήθηκε 

μια βάση δεδομένων, από τα ονόματα των επιτυχόντων,
190

 αφού καθορίστηκαν οι 

μεταβλητές για τις επιλογές των υποψηφίων, όπως το έτος εισαγωγής των 

επιτυχόντων, το φύλο των επιτυχόντων, το επίπεδο της σχολής επιτυχίας, τον κλάδο της 

σχολής επιτυχίας, το κοινωνικό κύρος της σχολής επιτυχίας, το νομό κατοικίας των 

υποψηφίων, την απόσταση της σχολής από τόπο κατοικίας των επιτυχόντων και το 

χρόνο εισαγωγής πριν και μετά το 2010 (την οικονομική κρίση). 

Κατά τη στατιστική ανάλυση έγιναν οι απαραίτητες συσχετίσεις των 

παραπάνω μεταβλητών που μας ενδιαφέρουν, ώστε προέκυψε ο βαθμός ωφέλειας για 

τους αποδέκτες του θετικού μέτρου δια της επιτυχίας τους σε σχολές της 

Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Η μεταβλητή του έτους εισαγωγής-επιτυχίας, που αφορά 

τη διάρκεια των ετών εφαρμογής της ποσόστωσης, συσχετίστηκε με τις μεταβλητές 

του φύλου των επιτυχόντων (Άνδρας – Γυναίκα), του νομού κατοικίας των 

επιτυχόντων (Ξάνθη – Ροδόπη), του γοήτρου της σχολής επιτυχίας (δημοφιλείς 

σχολές όπως ιατρικές, φαρμακευτικές, πολυτεχνικές κ.α.), του επιπέδου της σχολής 

επιτυχίας (ΑΕΙ – ΤΕΙ), του κλάδου της σχολής επιτυχίας (θεωρητικές, θετικές, 

ιατροφαρμακευτικές, οικονομικές επιστήμες και επιστήμες φυτικής και ζωικής 

παραγωγής), της απόστασης της σχολής επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας των 

επιτυχόντων (μικρή απόσταση, μεσαία απόσταση και μεγάλη απόσταση). Από τις 

προαναφερόμενες μεταβλητές καταδεικνύεται η σχέση της εισαγωγής στα 

Πανεπιστήμια με τους παράγοντες που επηρέασαν τις επιλογές των επιτυχόντων, 

εφόσον επηρέασε το θετικό μέτρο τις επιλογές αυτές. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω και σε πρώιμο στάδιο, αμέσως μετά τη συλλογή 

του συνόλου των μονάδων ανάλυσης, καθορίστηκαν από την παρούσα μελέτη οι 

σχολές που ανήκουν στις επιφανείς. Είναι οι δημοφιλείς σχολές, διότι επιλέγονται 

από τους υποψηφίους στις πρώτες προτιμήσεις τους. Στην ομώνυμη επόμενη 

παράγραφο γίνεται περιγραφική αναφορά του περιεχομένου της μεταβλητής. 

Η μεταβλητή του φύλου των επιτυχόντων, άνδρες (Α) και γυναίκες (Γ) 

συσχετίστηκε με τις μεταβλητές του έτους εισαγωγής, του επιπέδου και ανά έτος 

                                                           
190

 Από τα ονόματα των επιτυχόντων των αρχείων των εφημερίδων, αντλήθηκαν τα στοιχεία για τη 

συμπλήρωση της βάσης δεδομένων σύμφωνα με τις μεταβλητές (π.χ. το όνομα προσδιόριζε και το 

φύλο, η προέλευση του φύλλου εφημερίδας το νομό κατοικίας κ.ο.κ.) 
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εισαγωγής, τον κλάδο και με το επίπεδο, το νομό κατοικίας, την απόσταση και το 

χρόνο επιτυχίας πριν και μετά το 2010 ως έτος έναρξης της οικονομικής κρίσης στην 

Ελλάδα. Η συσχέτιση του φύλου με το έτος εισαγωγής έγινε στην προηγούμενη 

επιλογή συσχετίσεων και στην παρούσα μόνο εφόσον συσχετίζονται και με άλλη, 

τρίτη μεταβλητή. Από τις προαναφερόμενες συσχετίσεις προκύπτει απάντηση στο 

ερευνητικό ερώτημα της επιρροής του θετικού μέτρου στην ισότητα των δύο φύλων 

για τα μέλη της μειονότητας. 

Η τρίτη επιλογή συσχετίσεων του επιπέδου της σχολής επιτυχίας, που αφορά 

το διαχωρισμό των σχολών σε ΑΕΙ και ΤΕΙ, με τις μεταβλητές του νομού κατοικίας, 

την απόσταση από τον τόπο κατοικίας και το χρόνο πριν ή μετά το 2010, τον κλάδο 

της σχολής επιτυχίας και ανά έτος επιτυχίας. Από τις συσχετίσεις του επιπέδου της 

σχολής επιτυχίας προκύπτουν οι επιλογές των σχολών σε συνδυασμό με την 

προσδοκία της επαγγελματικής αποκατάστασης. Επιπλέον, προκύπτει η 

διαφοροποίηση των επιλογών, ανάλογα με τις συνθήκες που τις επηρεάζουν κατά τον 

χρόνο αποφοίτησης από τα Λύκεια. 

Τέταρτη επιλογή συσχετίσεων, που συνδέεται με την αμέσως προηγούμενη 

συσχέτιση, είναι του κλάδου της σχολής επιτυχίας με τη μεταβλητή του επιπέδου 

σχολής και ανά έτος εισαγωγής, του επιπέδου της σχολής και με το νομό κατοικίας, 

του prestige της σχολής, της απόστασης από τον τόπο κατοικίας και του χρόνου πριν 

ή μετά το 2010. Για τις ανάγκες της στατιστικής επεξεργασίας των δεδομένων, 

κρίθηκε αναγκαία η ομαδοποίηση των σχολών επιτυχίας στις παρακάτω κατηγορίες 

των ΑΕΙ και ΤΕΙ, ως ακολούθως: 

 Θεωρητικές Επιστήμες 

 Θετικές Επιστήμες 

 Οικονομικές Επιστήμες 

 Ιατρικές / Παραϊατρικές & Φαρμακευτικές Επιστήμες 

 Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 

Από τις παραπάνω συσχετίσεις προκύπτουν οι επιλογές των υποψηφίων για το 

είδος της σχολής που επέλεξαν, κατά τη διάρκεια των ετών και πόσο επηρέασε τις 

επιλογές τους η απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας. Ιδιαίτερη έμφαση 

δίνεται στο χρονικό σημείο της οικονομική κρίσης (2010), το επίπεδο και τη 

δημοφιλία της σχολής επιτυχίας που συνδέεται με το ενδεχόμενο της επαγγελματικής 

αποκατάστασης των επιτυχόντων. 

Πέμπτη επιλογή συσχετίσεων αφορά το κύρος της σχολής (επιφανείς σχολές) 
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με τις μεταβλητές της απόστασης από τον τόπο κατοικίας των υποψηφίων και με το 

χρόνο πριν ή μετά το 2010, το επίπεδο της δημοφιλούς σχολής και τον κλάδο της 

δημοφιλούς σχολής. Οι σχολές που θεωρήθηκαν ως επιφανείς διότι οδηγούν σε 

επιφανή ή κοινωνικά δημοφιλή επαγγέλματα, περιλαμβάνουν τις εξής σχολές και 

τμήματα ΑΕΙ και ΤΕΙ, και είναι: 

 Ιατρικές, οδοντιατρικές, φαρμακευτικές, κτηνιατρικές (νοσηλευτική, μαιευτική, ΑΕΙ). Στα 

επιφανή εντάχθηκαν και τα ΤΕΙ Νοσηλευτικής, Φυσικοθεραπείας, Μαιευτικής, Οπτικής 

και Οδοντικής τεχνολογίας 

 Νομικές, Παιδαγωγικά (Δημοτικής εκπαίδευσης, Νηπιαγωγών, Ειδικής Αγωγής 

Πανεπιστημίου Βόλου και Μακεδονίας), Ψυχολογίας, Εκπαιδευτικής πολιτικής 

 Οικονομικά και ΤΕΙ Λογιστικής 

 Γεωπονικές και TEI φυτικής και ζωικής παραγωγής 

 Πολυτεχνεία και ΤΕΙ Δομικών έργων, Ηλεκτρολογίας και Μηχανολογίας 

Όλες οι υπόλοιπες σχολές θεωρήθηκαν ως μη επιφανείς. 

Έκτη επιλογή συσχετίσεων αφορά το νομό κατοικίας (Ξάνθη ή Ροδόπη), στον 

οποίο κατοικούν οι υποψήφιοι, με τις μεταβλητές της απόστασης της σχολής από τον 

τόπο κατοικίας και του χρόνου εισαγωγής πριν και μετά το 2010. 

Τελευταία επιλογή συσχετίσεων αφορά την απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας. Η απόσταση από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων έχει 

κατηγοριοποιηθεί, ανάλογα με την γεωγραφική περιοχή των σχολών. Οι τρεις 

μεγάλες κατηγορίες είναι ως ακολούθως: 

 Μικρή απόσταση: Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο, 

Πανεπιστήμιο Μακεδονίας και όλες τις σχολές της Μακεδονίας 

 Μεσαία απόσταση: Πανεπιστήμια Θεσσαλίας, Ηπείρου και ως την Αθήνα 

 Μεγάλη απόσταση: Πανεπιστήμια Αιγαίου, Κρήτης, Ιονίου και Πελοποννήσου 

Για όσα προαναφέρθηκαν επισημαίνεται ότι μια μεταβλητή (α) συσχετίζεται 

με άλλες μεταβλητές β, γ, δ (α*β, α*γ, α*δ). Στη συνέχεια η μεταβλητή β δημιουργεί 

τις συσχετίσεις β*γ, β*δ. Όμως δεν θα επαναληφθεί η συσχέτιση β*α διότι 

προηγήθηκε στη συσχέτιση α*β. Ωστόσο όταν γίνεται συσχέτιση τριών μεταβλητών, 

ακολουθεί η συσχέτιση το β*α*δ. Για παράδειγμα εφόσον έχει αναλυθεί η συσχέτιση 

«έτος εισαγωγής * επίπεδο της σχολής», δεν θα επαναληφθεί στις συσχετίσεις της 

μεταβλητής του επιπέδου σχολής με άλλες μεταβλητές, όπως «επίπεδο σχολής * έτος 

εισαγωγής», παρά μόνο όταν γίνεται συσχέτιση τριών μεταβλητών όπως «επίπεδο 

σχολής * έτος εισαγωγής * νομός κατοικίας». 
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Για τη στατιστική ανάλυση των βάσεων εισαγωγής των υποψηφίων της 

ειδικής κατηγορίας στις σχολές επιτυχίας, εξαρχής αναζητήθηκε και βρέθηκε το 

σύνολο των σχολών και τμημάτων, που έχουν επιλέξει οι υποψήφιοι της μειονότητας 

στο σύνολο των ετών (2001-2017).
191

 Αντίστοιχα αναζητήθηκαν οι βάσεις εισαγωγής 

της γενικής κατηγορίας και μόνο για τις ίδιες σχολές, ώστε προκύπτουν οι ανάλογες 

συγκρίσεις. Το διάστημα των ετών που μελετήσαμε χωρίζεται σε δύο χρονικά 

διαστήματα, από το 2001 ως 2010 και από το 2011 ως 2017,
192

 διότι το Υπουργείο 

Παιδείας ακολούθησε διαφορετικά δεδομένα καθορισμού των βάσεων στα δύο 

διαστήματα. Επιπρόσθετα, το έτος 2010 θεωρήθηκε ως όριο διαχωρισμού των δύο 

διαστημάτων ετών, που ξεκίνησε η οικονομική κρίση στην Ελλάδα. Προκειμένου να 

διευκολυνθεί η εξαγωγή των αποτελεσμάτων, έγινε διαχωρισμός των βάσεων όταν 

αφορούν εισαγωγή σε σχολές και τμήματα ΑΕΙ και όταν αφορούν την εισαγωγή σε 

τμήματα των ΤΕΙ. Με σκοπό να προκύψουν ασφαλή συμπεράσματα από την 

παρούσα μελέτη έγινε κατηγοριοποίηση των σχολών αρχικά των ΑΕΙ και 

ακολούθησαν των ΤΕΙ. 

Οι σχολές των ΑΕΙ κατετάγησαν στις παρακάτω κατηγορίες: 

1. Σχολές ψυχολογίας 

2. Φιλολογίες 

3. Παιδαγωγικά Τμήματα 

4. Νομικές σχολές 

5. Θετικές επιστήμες (Μαθηματικό, Φυσικό, Χημικό, Βιολογικό Θεσσαλονίκης) 

6. Πολυτεχνικές 

7. Ιατρικές Επιστήμες (Ιατρικές, φαρμακευτικές, Οδοντιατρικές, Κτηνιατρικές) 

8. Πληροφορικής 

9. Οικονομικές σχολές 

10. Γεωπονικές και φυτικής παραγωγής 

Οι σχολές των ΤΕΙ κατετάγησαν στις ακόλουθες κατηγορίες: 

1. Πολυτεχνικών γνωστικών αντικειμένων 

2. Σχολών παραϊατρικών επαγγελμάτων (Φυσικοθεραπείας, Νοσηλευτικής, Μαιευτικής) 

3. Σχολές Πληροφορικής 
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 Οι βάσεις των σχολών για την ειδική κατηγορία, που αναζητήθηκαν από το Υπουργείο Παιδείας για 

το έτος 2000, περιλαμβάνουν τιμές που δεν φαίνεται ότι ανταποκρίνονται στην πραγματικότητα, διότι 

καταγράφονται ιδιαίτερα υψηλές. Για το λόγο αυτό κρίθηκε από την παρούσα μελέτη να μην 

συμπεριληφθούν στα δεδομένα της ανάλυσης για το 2000 και να γίνει για τα έτη από το 2001 – 2017. 
192

 Σημειώνεται ότι οι βάσεις από το 2011 – 2017 για τα ΑΕΙ και ΤΕΙ ανακοινώνονται μαζί για όλες τις 

κατηγορίες υποψηφίων. Υπάρχει διαφορετική ένδειξη για τα αρχεία βάσεων των ειδικών κατηγοριών 

και αντλήθηκαν με την ένδειξη «ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΟΙ». 
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4. Οικονομικών επιστημών (Λογιστικής και Διοίκησης Επιχειρήσεων) 

5. Σχολές φυτικής και ζωικής παραγωγής 

6. Σχολές Αισθητικής και Διαιτολογίας 

Στη συνέχεια έγινε εξαγωγή του μέσου όρου της βάσης κάθε σχολής, για τα 

έτη που επιλέγεται να διερευνηθούν κάθε φορά. Όταν για παράδειγμα διερευνάται το 

διάστημα των ετών 2001-2010 έχει βρεθεί ο μ.ο. της βάσης κάθε σχολής για το 

διάστημα αυτό. Το ίδιο έγινε σε κάθε περίπτωση ανάλυσης βάσεων για κάθε χρονικό 

διάστημα. Αντίστοιχα έγινε η ίδια διαδικασία και για τις βάσεις της γενικής 

κατηγορίας με εξαγωγή του μ.ο. για κάθε σχολή. 

Από αυτή τη διαδικασία αξιολογήθηκε η διαμόρφωση των βάσεων κατά τη 

διάρκεια εφαρμογής του θετικού μέτρου. Από την αύξουσα ή φθίνουσα πορεία των 

βάσεων κατά τη διάρκεια των ετών ερμηνεύονται οι επιλογές των υποψηφίων της 

μειονότητας και η μελλοντική τους στόχευση. Τελικά, αξιολογείται κατά πόσο 

διαφοροποιήθηκε το επίπεδο επιτυχίας τους στο πέρασμα των ετών, εφόσον 

βελτιώθηκαν τα εκπαιδευτικά τους δεδομένα. Επίσης, αναζητήθηκε η πιθανότητα να 

προκύπτει ένα μοντέλο των βάσεων για τις επιλογές των υποψηφίων, που να δίνει μια 

πρόβλεψη για τις μελλοντικές επιλογές τους. 

Κατά το Β΄ μέρος της στοχοθεσίας διερευνήθηκαν τα αποτελέσματα του 

θετικού μέτρου, μέσω της στατιστικής ανάλυσης στη φοίτηση των μαθητών της 

μειονότητας στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση και την εκπροσώπηση των μελών της σε 

επιφανή – δημοφιλή επαγγέλματα. 

Είναι δεδομένο ότι οι μαθητές της μειονότητας μπορούν να φοιτήσουν σε δύο 

τύπους Δημοτικών σχολείων, τα δημόσια ή τα μειονοτικά και για την προσχολική 

αγωγή μόνο σε δημόσια Νηπιαγωγεία. Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της 

στατιστικής ανάλυσης ανιχνεύεται αν τα μέλη της μειονότητας είναι εγκλωβισμένα 

στη μειονοτική εκπαίδευση και πότε «οδηγούνται» στην ελληνομάθεια του δημοσίου 

σχολείου, επειδή έχουν το κίνητρο ότι θα διευκολυνθούν για την εισαγωγή τους στα 

ελληνικά Πανεπιστήμια. Αναζητήθηκε η επιρροή του θετικού μέτρου στην επιλογή 

του δημοτικού σχολείου των οικογενειών της μειονότητας για τα παιδιά τους, 

δημόσιο ή μειονοτικό. Αναρωτιόμαστε έτσι, αν το θετικό μέτρο αποτέλεσε κίνητρο 

ώστε να μειωθεί η επιλογή της φοίτησης στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία της 

Θράκης και να αυξηθεί η φοίτησή τους στα δημόσια σχολεία. Επιπλέον, 

διερωτόμαστε, αν οι γονείς επηρεάστηκαν ώστε να προηγηθεί η φοίτηση των παιδιών 

στην ελληνόφωνη δημόσια προσχολική αγωγή, εφόσον αυτοί επιθυμούν να 
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φοιτήσουν τα παιδιά τους στα δημόσια δημοτικά σχολεία και να έχουν καλύτερες 

επιδόσεις. Ακόμη, όταν αυτή έγινε υποχρεωτική, αναζητήθηκε αν επηρέασε την 

αύξηση της φοίτησης στα δημόσια δημοτικά σχολεία. 

Εκείνο που επίσης αναζητήθηκε από την παρούσα έρευνα είναι ο βαθμός 

αποτελεσματικότητας του θετικού μέτρου, στην εκπροσώπηση των μελών της 

μειονότητας στα επιφανή - δημοφιλή επαγγέλματα. Για το λόγο αυτό καταδεικνύεται 

η επιρροή του θετικού μέτρου στις εγγραφές των πτυχιούχων μελών της μειονότητας 

των ελληνικών Πανεπιστημίων στους ανάλογους επαγγελματικούς συλλόγους. Ως 

επιφανή επαγγέλματα για την εν λόγω ανάλυση κρίθηκαν τα επαγγέλματα των 

Δικηγόρων, Ιατρών, Φαρμακοποιών, Οδοντιάτρων, Κτηνιάτρων, Μηχανικών, 

Οικονομολόγων και Γεωπόνων. Το αποτέλεσμα αυτό καταγράφεται για τη διάρκεια 

των ετών από το 1999 ως και το 2017 και τις συσχετίσεις της μεταβλητής του 

επιφανούς επαγγέλματος με τις μεταβλητές του φύλου, του τόπου κατοικίας του 

επαγγελματία καθώς και της χώρας προέλευσης του πτυχίου του. Η τελευταία 

συσχέτιση ειδικά εξασφαλίζει στη μελέτη μας την αποφοίτηση των επαγγελματιών 

από τα ελληνικά Πανεπιστήμια. 

Κατά το Γ΄ μέρος της στοχοθεσίας αναζητήθηκαν τα αποτελέσματα του 

θετικού μέτρου της μείωσης της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στα Πανεπιστήμια της 

Τουρκίας και της δυνατότητας επιτυχούς αποφοίτησης των μελών της μειονότητας 

από το ελληνικό Πανεπιστήμιο, δια της ανάλυσης των δεδομένων. Επειδή δεν ήταν 

δυνατόν να βρεθούν δεδομένα εισαγωγής των μελών της μειονότητας στα 

Πανεπιστήμια της Τουρκίας, η συλλογή των δεδομένων έγινε με τρόπο αντίστροφο. 

Έγινε συλλογή από τον ΔΟΑΤΑΠ των στοιχείων αναγνώρισης πτυχίων από την 

Τουρκία. Θα πρέπει να θεωρηθεί ως δεδομένο ότι σχεδόν το σύνολο των αποφοίτων 

των Πανεπιστημίων της Τουρκίας που ζητούν αναγνώριση πτυχίου από το ελληνικό 

κράτος είναι μέλη της μειονότητας της Θράκης. Υπάρχει βέβαια το ενδεχόμενο 

ελαχίστων εξαιρέσεων, που όμως δεν θα επηρεάσουν το ποσοστιαίο αποτέλεσμα που 

προκύπτει από την ανάλυση των δεδομένων. Επίσης, αν θεωρηθεί ότι αρκετοί δεν 

πήραν την αναγνώριση από το ΔΟΑΤΑΠ, σημαίνει ότι δεν είχαν τα απαιτούμενα 

προσόντα της ισοτιμίας και αντιστοιχίας. Από τη συσχέτιση της μεταβλητής του 

έτους αποφοίτησης από Πανεπιστήμιο της Τουρκίας με τις μεταβλητές του φύλου 

των πτυχιούχων, του τόπου κατοικίας τους (Ξάνθη ή Ροδόπη) και του κλάδου σχολής 

αποφοίτησης προκύπτει ότι από την εφαρμογή του θετικού μέτρου μεταβλήθηκαν τα 

δεδομένα της μετανάστευσης στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας. 
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Τελευταία, προκειμένου να προσεγγίσουμε καλύτερα τα αποτελέσματα της 

θετικής δράσης στην παρούσα μελέτη, αναζητήθηκε το αποτέλεσμα της επιτυχούς 

αποφοίτησης των μελών της μειονότητας από το Πανεπιστήμιο. Το αποτέλεσμα 

προκύπτει από τη στατιστική ανάλυση της μεταβλητής των πτυχιούχων κάθε σχολής 

από έξι σχολές του Δ.Π.Θ., σε σχέση με το σύνολο των επιτυχόντων της μειονότητας 

στις σχολές αυτές (εφόσον αυτό μας ήταν γνωστό από το πρώτο μέρος των 

αναλύσεων). Επιλέχθηκε το Δ.Π.Θ., ως το Πανεπιστήμιο που βρίσκεται στην 

μικρότερη απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους και δειγματοληπτικά για έξι 

τμήματά του, δύο από κάθε νομό της Θράκης. Τα εν λόγω τμήματα που ακολουθούν 

επιλέγονται από τους υποψηφίους ως πρώτη προτίμηση, είναι τα πιο παλαιά τμήματα 

και οδηγούν σε δημοφιλή επαγγέλματα, ως εξής: 

1. Στην Πολυτεχνική σχολή της Ξάνθης, 

 Πολιτικών Μηχανικών και 

 Ηλεκτρολόγων Μηχανικών 

2. Σε δύο τμήματα στην Κομοτηνή,  

 Νομικό τμήμα της Νομικής σχολής  

 Τμήμα Οικονομικών Επιστημών της σχολής Κοινωνικών, Πολιτικών και οικονομικών 

Επιστημών (πρώην Δ.Ο.Σ.Α. και Διοίκησης επιχειρήσεων) 

3. Στην Ιατρική σχολή της Αλεξανδρούπολης 

 Ιατρικό τμήμα και 

 Τμήμα Μοριακής Βιολογίας και Γενετικής 

Η επιλογή των παραπάνω τμημάτων του Δ.Π.Θ., στοχεύει ώστε να γίνει η 

εκτίμηση των αποτελεσμάτων φοίτησης χωρίς τον παράγοντα της απόστασης από τον 

τόπο κατοικίας των επιτυχόντων και να αποφευχθεί ο παράγοντας της εγκατάλειψης 

των σπουδών για οικονομικούς, κοινωνικούς ή οικογενειακούς λόγους. Από τα 

συμπεράσματα που προκύπτουν, εντοπίζεται η επιτυχής αποφοίτησή τους και η 

δυνατότητα να ανταπεξέλθουν στις δυσκολίες της φοίτησης. 

 

4.5 Δεοντολογία της έρευνας 

Επειδή κάθε κοινωνική έρευνα είναι μια σύγκλιση μεταξύ του ιδανικού και του 

εφικτού, οι αποφάσεις για την έρευνα επηρεάζονται από τη φύση του θέματος και 

τους περιορισμούς που τίθενται από αυτό. Στην παρούσα έρευνα ήταν πιο προσιτό να 

προσανατολιστούμε στην ποσοτική μέθοδο με τη χρήση ποιοτικών μεταβλητών, 

όπως μέχρι τώρα έχει υλοποιηθεί από επιστημονικούς φορείς και Πανεπιστήμια 
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(Brayan, 2017:66). Άλλωστε, επιδιώκοντας το μέγιστο αποτέλεσμα της αλήθειας των 

αναλύσεων, χρησιμοποιήθηκε ο μεγαλύτερος κατά το δυνατόν όγκος μονάδων 

ανάλυσης σε κάθε επιμέρους ερευνητικό στάδιο. 

Αναγκαίο για την έρευνα ήταν να διεξαχθεί σύμφωνα με τις διατάξεις του 

GDPR (Γενικό Κανονισμό προστασίας των προσωπικών δεδομένων).
193

 Κατά την 

πορεία της παρουσιάστηκε μεγάλη δυσκολία στη συλλογή των αριθμητικών 

δεδομένων, λόγω της έναρξης ισχύος του GDPR, παρότι προβλέπεται η εξαίρεση 

στην προστασία προσωπικών δεδομένων για ερευνητικούς σκοπούς. Παρότι για τις 

ανάγκες της στατιστικής ανάλυσης των ποιοτικών μεταβλητών χρησιμοποιήθηκαν τα 

ονόματα των επιτυχόντων των μελών της μειονότητας στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, 

για τα έτη από το 1999 ως το 2017, ωστόσο δεν παραβιάστηκαν τα προσωπικά τους 

δεδομένα. Όλες οι στατιστικές αναλύσεις έγιναν με τη χρήση ποσοτικών 

(αριθμητικών) δεδομένων. 

Εν τέλει, η παρούσα έρευνα διακατέχεται από σεβασμό στην αξία των 

ανθρώπων, στα προσωπικά δεδομένα και τη διαφύλαξη του απορρήτου των μονάδων 

ανάλυσης (ονομάτων επιτυχόντων, επαγγελματιών και αποφοίτων Πανεπιστημίου). 

Επιπρόσθετα, διεξήχθη σύμφωνα με τις γενικά παραδεδεγμένες αρχές της 

ακεραιότητας της έρευνας και τα κριτήρια της ορθής επιστημονικής πρακτικής.
194

 

 

4.6 Ανάλυση δεδομένων 

Η στατιστική ανάλυση των δεδομένων πραγματοποιήθηκε με τη βοήθεια του 

στατιστικού λογισμικού Statistical Package for the Social Sciences (SPSS, v19). 

Υλοποιήθηκε κυρίως μέσω του δείκτη συσχέτισης Pearson. Σε περιπτώσεις των 

επιμέρους στατιστικών αναλύσεων, που μπορεί να υπάρχει η άποψη ότι θα έπρεπε να 

γίνει ανάλυση με το δείκτη συσχέτισης Spearman’s, έγινε επιπλέον και αυτή για 

επιβεβαίωση και προέκυψαν τα ίδια αποτελέσματα. 

Ο πίνακας του Pearson test επισημαίνει αν μια συσχέτιση είναι στατιστικά 

σημαντική ή όχι. Στις κοινωνικές επιστήμες, όπως η παρούσα μελέτη, τα στατιστικά 

σημαντικά αποτελέσματα καθορίζονται με πιθανότητα σφάλματος μικρότερη ή το 

πολύ 0,05 ή 5%. Τα επίπεδα σημαντικότητας μπορεί να είναι 0,05(5%), 0,01(1%), 

                                                           
193

 Κανονισμός (ΕΕ) 2016/679 του Ευρωπαϊκού Κοινοβουλίου και του Συμβουλίου, της 27ης Απριλίου 

2016, για την προστασία των φυσικών προσώπων έναντι της επεξεργασίας των δεδομένων 

προσωπικού χαρακτήρα και για την ελεύθερη κυκλοφορία των δεδομένων αυτών και την κατάργηση 

της οδηγίας 95/46/ΕΚ  
194

Όπως περιγράφονται και από την Επιτροπή δεοντολογίας  Παντείου (σκοπός Επιτροπής) 
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0,001(1‰) και επιλέξαμε το μεγαλύτερο. Στην έρευνα αναζητείται αν υπάρχει 

μηδενική ή εναλλακτική υπόθεση. Στη μηδενική υπόθεση, που πάντοτε πρέπει να 

γίνεται, αναζητήθηκε η περίπτωση ότι οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες. Ότι δηλαδή, 

δεν υπάρχει σχέση μεταξύ των μεταβλητών που διερευνώνται, με σκοπό να γίνει 

κριτήριο σύγκρισης για την εναλλακτική υπόθεση. Στην εναλλακτική υπόθεση 

γίνεται η εκτίμηση της σχέσης που υπάρχει μεταξύ των μεταβλητών που μελετούμε. 

Κατά τον έλεγχο των υποθέσεων, με τη χρήση του ειδικού λογισμικού SPSS, αν το 

p>0.05 τότε δεχόμαστε τη μηδενική υπόθεση, ενώ αν το p<0.05 τότε απορρίπτουμε 

τη μηδενική υπόθεση και δεχόμαστε την εναλλακτική. 

Ο αντικειμενικός στόχος της παρούσας έρευνας είναι αν επέδρασε το θετικό 

μέτρο της ποσόστωσης στα διερευνώμενα αποτελέσματα ή όχι. Ενδεικτικά, αν τα 

ποσοστά ανά έτος των επιτυχόντων, είναι στατιστικά σημαντικά ή όχι, για όλη αυτή 

τη χρονολογική σειρά που αφορά την έρευνα (1999 -2017). Για να είναι στατιστικά 

σημαντικά ορίζουμε ότι θα πρέπει ο δείκτης σημαντικότητας (Significant ή p) να 

είναι μικρότερο από 0,05 ή 5%. Συνεπώς, καταγράφεται αν οι διαφοροποιήσεις των 

ποσοστών των επιτυχόντων στα έτη εφαρμογής του θετικού μέτρου είναι στατιστικά 

σημαντικές. Με άλλα λόγια αν μια συσχέτιση είναι στατιστικά σημαντική σημαίνει 

ότι το αποτέλεσμα που καταγράφεται δεν είναι τυχαίο γεγονός (π.χ. περιθώριο 

σφάλματος p=0,000). Όταν το περιθώριο σφάλματος είναι μικρότερο του 1‰ (0,000) 

σημαίνει ότι η υπόθεσή μας έχει τη μεγαλύτερη πιθανότητα να μην είναι τυχαία, σε 

ποσοστό το πολύ 1‰, άρα πολύ μικρή. Συνεπώς η υπόθεσή μας είναι αληθινή. Για 

παράδειγμα, αν η αύξηση των επιτυχόντων από το 1999 ως το 2017 είναι στατιστικά 

σημαντική, μπορούμε να συμπεράνουμε ότι δεν είναι τυχαία η αύξηση των 

εισαχθέντων στα Πανεπιστήμια σε όλα τα έτη, αλλά ισχύει λόγω της επίδρασης του 

θετικού μέτρου. Συνεπώς το θετικό μέτρο είχε επιρροή στο σύνολο των επιτυχόντων 

όλων των ετών. Από τα παραπάνω φαίνεται ότι υπάρχουν δύο περιπτώσεις: 

 Ότι η αύξηση των εισαχθέντων στα Πανεπιστήμια προήλθε από τυχαίους παράγοντες 

(μηδενική υπόθεση) 

 Ότι η αύξηση των επιτυχόντων προήλθε εξαιτίας της επίδρασης του θετικού μέτρου της 

ποσόστωσης (εναλλακτική υπόθεση) 

ή διαφορετικά, αν η πιθανότητα είναι: 

 μεγάλη τότε το αποτέλεσμα είναι τυχαίο, άρα μη στατιστικά σημαντικό (p>0,05) 

 μικρή τότε το αποτέλεσμα δεν είναι τυχαίο αλλά από την παρέμβαση του θετικού μέτρου, 

άρα στατιστικά σημαντικό (p<0,05) 



123 

Ακόμη, από την περιγραφική στατιστική ανάλυση παράγονται πίνακες 

κατανομής των μονάδων ανάλυσης σε κάθε κατηγορία και τα σχετικά γραφήματα. 

Από την επαγωγική στατιστική παράγονται πίνακες ελέγχου στατιστικής 

σημαντικότητας. Χρησιμοποιήθηκε ως κατάλληλο κριτήριο στατιστικής 

επεξεργασίας το μη παραμετρικό Crosstab, όταν η ανάλυση γίνεται μεταξύ δύο 

κατηγορικών μεταβλητών (Μακράκης, 1997 & Howitt, 2001). Κατά την ανάλυση 

των ποσοτικών δεδομένων της έρευνας εφαρμόστηκε η διμεταβλητή ανάλυση η 

οποία εξετάζει τη σχέση μεταξύ δύο ποιοτικών μεταβλητών καθώς και η 

πολυμεταβλητή ανάλυση με περισσότερες από δύο ποιοτικές μεταβλητές, εφόσον 

χρειάστηκαν περισσότερες πληροφορίες για να ερμηνευθούν όσα καταγράφονται από 

την έρευνα. 

 

4.7 Ανάλυση συσχετίσεων μεταβλητών 

Η στατιστική ανάλυση των συσχετίσεων των μεταβλητών παρουσιάζεται στα έξι 

υποκεφάλαια του παρόντος κεφαλαίου και σύμφωνα με τα τρία μέρη της στρατηγικής 

της έρευνας, προκειμένου για να αναγνωσθούν όλα τα στάδια της ερευνητικής 

διαδικασίας και να προκύψει η συνολική θεώρηση της εργασίας που 

πραγματοποιήθηκε. 
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Κεφάλαιο 5: Έρευνα 

 

5.1 Ανάλυση επιτυχόντων 

Από τη στατιστική ανάλυση, των δεδομένων των επιτυχόντων μελών της μειονότητας 

προκύπτει το αποτέλεσμα της εισαγωγής τους στα Πανεπιστήμια, λόγω της επιρροής 

του θετικού μέτρου.  

Στον Πίνακα 5 καταγράφονται οι συσχετίσεις Pearson για το δείγμα 6064 

επιτυχόντων 
195

 και προκύπτουν τα εξής σημαντικά αποτελέσματα: 

Για τη μεταβλητή του έτους εισαγωγής των επιτυχόντων μουσουλμάνων στα 

ελληνικά Πανεπιστήμια, κατά τη διάρκεια των ετών από το 1999 ως το 2017 

εντοπίστηκε ότι: 

 με το -0,77 (1 Ξάνθη, 2 Ροδόπη), υπάρχει σημαντική αύξηση των επιτυχόντων από την 

Ξάνθη, 

 με το -0,108 (1 ΤΕΙ 2 ΑΕΙ) υπάρχει μεγαλύτερη αύξηση στην επιλογή των ΤΕΙ και 

ανάλογη (-0,90) μείωση του αριθμού μαθητών να επιλέγουν επιφανείς σχολές 

 Με το πέρασμα των ετών η θετική συσχέτιση (0,90) σημαίνει αύξηση του αριθμού των 

μαθητών που επιλέγουν σχολές σε μακρινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους (1 

κοντινή απόσταση, 2 μεσαία, 3 μακρινή). 

Για τη μεταβλητή του φύλου των επιτυχόντων (1 αγόρια, 2 κορίτσια) 

προκύπτει ότι όσο περισσότερες γυναίκες συμμετέχουν στην εισαγωγή στα 

Πανεπιστήμια, τόσο 

 περισσότερες προέρχονται από την Ξάνθη (0,045) 

 αυξάνει το ποσοστό επιτυχόντων σε ΑΕΙ (0,94) και επίσης, 

 αυξάνει το ποσοστό επιτυχίας σε σχολές πιο μακριά από τον τόπο κατοικίας (-0,043).  

Συνεπώς αυξάνονται οι γυναίκες που επιλέγουν σχολές σε μεγαλύτερη απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας τους. 

                                                           
195

 Στην πρώτη γραμμή για κάθε μεταβλητή, ο συντελεστής συσχέτισης κυμαίνεται από -1 έως 1. Μια 

τιμή 1 υποδηλώνει ότι μια γραμμική εξίσωση περιγράφει τέλεια τη σχέση μεταξύ Χ και Υ , με όλα τα 

σημεία δεδομένων να βρίσκονται σε μια γραμμή για την οποία το Υ αυξάνει όσο αυξάνεται το Χ . Μια 

τιμή -1 υποδηλώνει ότι όλα τα σημεία δεδομένων βρίσκονται σε μια γραμμή για την οποία 

το Y μειώνεται όσο αυξάνεται το Χ . Μια τιμή 0 υποδηλώνει ότι δεν υπάρχει γραμμική συσχέτιση 

μεταξύ των μεταβλητών. 

Η δεύτερη γραμμή (Sig. 2-tailed)  εμφανίζει το ποσοστό σφάλματος για τις εμφανιζόμενες 

συσχετίσεις. Όταν έχουμε 0,000 σημαίνει ότι το ποσοστό σφάλματος είναι 1‰, που στο παραπάνω 

πίνακα εμφανίζεται συνεχώς και σημαίνει ότι τα αποτελέσματα που προκύπτουν από την στατιστική 

ανάλυση είναι απόλυτα ασφαλή. 
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Για τη μεταβλητή του επιπέδου της σχολής (1 ΤΕΙ, 2 ΑΕΙ), όσο περισσότεροι 

επιλέγουν και επιτυγχάνουν στα ΑΕΙ, τόσο περισσότεροι επιτυγχάνουν σε επιφανείς 

σχολές (0,120). Συνεπώς στα ΑΕΙ επιτυγχάνουν περισσότεροι σε επιφανείς σχολές, 

όπως αυτές έχουν προσδιοριστεί και σε σχολές μακρύτερα από τον τόπο κατοικίας 

τους (0,083). Δεν διστάζουν προκειμένου να επιτύχουν το στόχο τους να βρεθούν 

μακρύτερα από τον τόπο κατοικίας τους. 

Για η μεταβλητή του κύρους της σχολής, όσο περισσότεροι επιλέγουν τις 

επιφανείς σχολές τόσο περισσότεροι επιλέγουν αυτές που βρίσκονται πιο κοντά στον 

τόπο κατοικίας τους (-0,072). 

Για τη μεταβλητή του νομού κατοικίας των επιτυχόντων (1 Ξάνθη, 2 

Ροδόπη), όσο περισσότεροι είναι οι επιτυχόντες από την Ροδόπη, τόσο περισσότεροι 

επιλέγουν σχολές σε μεγαλύτερη απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. 

Για την μεταβλητή του χρόνου εισαγωγής, των μουσουλμάνων μαθητών, 

κατά τα έτη πριν το 2010 ή μετά από αυτό (1 πριν το 2010, 2 μετά το 2010), ως έτος 

ουσιαστικά που σηματοδοτεί την έναρξη της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα, 

προκύπτει ότι όσο περνούν τα έτη αλλά κυρίως μετά το 2010 παρατηρείται σχετικά 

μικρή αύξηση του αριθμού των κοριτσιών σε σχέση με τα αγόρια στην εισαγωγή στα 

Πανεπιστήμια. Ακόμη, περισσότεροι είναι οι επιτυχόντες από την Ξάνθη μετά το 

2010. Γενικά, μετά το 2010 επιλέγουν περισσότεροι τα ΤΕΙ και ειδικότερα τις μη 

επιφανείς σχολές και τις σχολές που βρίσκονται σε μεγαλύτερη απόσταση από τον 

τόπο κατοικίας. Ενώ θα περίμενε κανείς, ότι κατά τα έτη της οικονομικής κρίσης να 

μην υπάρχει επιθυμητή απομάκρυνση από τον τόπο κατοικίας, διαπιστώνεται ότι 

αυτό συμβαίνει και μάλιστα περισσότερο για τα κορίτσια. 

Από τα παραπάνω εντοπίζεται ότι οι μεταβλητές έχουν δύο τιμές όπως 1 

αγόρια 2 κορίτσια, 1 Ξάνθη, 2 Ροδόπη και δεν έχουν κανονική κατανομή. Επειδή 

συσχέτιση Pearson κάνουμε στην περίπτωση που έχουμε κανονικές κατανομές, ενώ 

όταν κάνουμε Spearman’s δεν υπάρχει ο περιορισμός της κανονικής κατανομής ή μη 

κανονικής κατανομής. Για την αποφυγή αμφιβολιών, στην παρούσα μελέτη 

πραγματοποιήθηκαν οι συσχετίσεις και με τη μέθοδο Spearman’s. Στους σχετικούς 

πίνακες καταγράφονται τα ίδια αποτελέσματα με ελάχιστες διαφορές στις τιμές, που 

δεν διαφοροποιούν το αποτέλεσμα. Συνεπώς, οι συσχετίσεις των μεταβλητών όπως 

καθορίστηκαν στην παρούσα εργασία και για επιβεβαίωση των αποτελεσμάτων 

Pearson,στον πίνακα 6. παρουσιάζονται τα αποτελέσματα των συσχετίσεων με τη 

μέθοδο Spearman’s. 
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Πίνακας 5. Correlations Pearson - Επιτυχόντες 1999-2017  
  

 

Έτος 

Εισαγωγής 

Εισαγωγή 

πριν ή μετά 

το 2010 Φύλο 

Νομός 

Κατοικίας 

Επίπεδο 

Σχολής 

Επιφανής 

Σχολή 

Απόσταση 

Σχολής από 

Τόπο κατοικίας 

Έτος Εισαγωγής Pearson Correlation 1 ,851
**

 0,024 -,077
**

 -,108
**

 -,090
**

 ,090
**

 

Sig. (2-tailed) 
 

0,000 0,058 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Εισαγωγή στη 

Σχολή πριν ή μετά 

το 2010 

Pearson Correlation ,851
**

 1 0,021 -,052
**

 -,061
**

 -,056
**

 ,056
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 
 

0,099 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Φύλο Συμμετέχοντα Pearson Correlation 0,024 0,021 1 ,045
**

 ,094
**

 -0,011 -,043
**

 

Sig. (2-tailed) 0,058 0,099 
 

0,000 0,000 0,388 0,001 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Pearson Correlation -,077
**

 -,052
**

 ,045
**

 1 0,011 -0,017 ,050
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 
 

0,401 0,193 0,000 

N 6063 6063 6063 6063 6063 6063 6063 

Επίπεδο Σχολής Pearson Correlation -,108
**

 -,061
**

 ,094
**

 0,011 1 ,120
**

 ,083
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,401 
 

0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Επιφανής Σχολή Pearson Correlation -,090
**

 -,056
**

 -0,011 -0,017 ,120
**

 1 -,072
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,388 0,193 0,000 
 

0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Απόσταση Σχολής 

από Τόπο Διαμονής 

Pearson Correlation ,090
**

 ,056
**

 -,043
**

 ,050
**

 ,083
**

 -,072
**

 1 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 
 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 
  
Σημείωση: **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Πίνακας 6.  Correlations Spearman's rho – Επιτυχόντες 1999-2017 
  

 

Έτος 

Εισαγωγής 

Εισαγωγή 

πριν ή μετά 

το 2010 Φύλο 

Νομός 

Κατοικίας 

Επίπεδο 

Σχολής 

Επιφανής 

Σχολή 

Απόσταση 

Σχολής από 

Τόπο 

κατοικίας 

Έτος Εισαγωγής Correlation Coefficient 1,000 ,863
**

 0,017 -,081
**

 -,096
**

 -,077
**

 ,079
**

 

Sig. (2-tailed)   0,000 0,183 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Εισαγωγή στη Σχολή 

πριν ή μετά το 2010 

Correlation Coefficient ,863
**

 1,000 0,021 -,052
**

 -,061
**

 -,056
**

 ,055
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000   0,102 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Φύλο Συμμετέχοντα Correlation Coefficient 0,017 0,021 1,000 ,045
**

 ,094
**

 -0,011 -,046
**

 

Sig. (2-tailed) 0,183 0,102   0,000 0,000 0,395 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Correlation Coefficient -,081
**

 -,052
**

 ,045
**

 1,000 0,011 -0,017 ,050
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000   0,401 0,193 0,000 

N 6063 6063 6063 6063 6063 6063 6063 

Επίπεδο Σχολής Correlation Coefficient -,096
**

 -,061
**

 ,094
**

 0,011 1,000 ,120
**

 ,080
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,401   0,000 0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Επιφανής Σχολή Correlation Coefficient -,077
**

 -,056
**

 -0,011 -0,017 ,120
**

 1,000 -,074
**

 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,395 0,193 0,000   0,000 

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 

Απόσταση Σχολής 

από Τόπο Διαμονής 

Correlation Coefficient ,079
**

 ,055
**

 -,046
**

 ,050
**

 ,080
**

 -,074
**

 1,000 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000   

N 6064 6064 6064 6063 6064 6064 6064 
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5.1.1 Συσχετίσεις έτους εισαγωγής επιτυχόντων. Στην παρούσα ενότητα 

διερευνάται αν η αύξηση των επιτυχόντων της μειονότητας στα ελληνικά 

Πανεπιστήμια για τα έτη από το 1999 ως και το 2017 εξαρτάται από την επίδραση 

του θετικού μέτρου. Ουσιαστικά, εντοπίζεται η στατιστική σημαντικότητα (p<0,05) 

στις συσχετίσεις των ετών εισαγωγής με τον αριθμό των επιτυχόντων, ώστε να 

καταδεικνύεται ως αποτέλεσμα της εφαρμογής του θετικού μέτρου. Αν δεν υπάρχει 

στατιστική σημαντικότητα (p>0.05), τότε ο αριθμός επιτυχόντων και η συμμετοχή 

τους στην εισαγωγή στα Πανεπιστήμια κατά τη διάρκεια των ετών επιτυχίας σημαίνει 

ότι είναι τυχαίο γεγονός.  

Από τη συλλογή των δεδομένων καταγράφονται τα παρακάτω:
196

 

 

Πίνακας 7. Επιτυχόντες ανά έτος εισαγωγής 1999-2017 
  

Έτος εισαγωγής 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

Επιτυχόντες 100 34 146 176 154 203 315 336 437 428 

Έτος εισαγωγής 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Σύνολο 

Επιτυχόντες 374 356 353 455 423 424 426 483 441 6064 

 

Γράφημα 3. Επιτυχόντες ανά έτος εισαγωγής 1999-2017  
 

 

 

Από τη συσχέτιση του έτους εισαγωγής προέκυψε ότι η εξέλιξη της επιτυχίας 

των υποψηφίων είναι στατιστικά σημαντική για το σύνολο των ετών της ανάλυσης 

(p=0,000) και όχι για το κάθε έτος ξεχωριστά. Αυτό σημαίνει ότι η επιρροή του 

θετικού μέτρου ήταν επιτυχής για τη μειονεκτούσα ομάδα κατά τη διάρκεια του 

συνόλου των ετών εφαρμογής του, ενώ η αύξηση ανά έτος ήταν τυχαίο γεγονός. 

                                                           
196

 Δεν βρέθηκαν οι επιτυχόντες από την Ξάνθη για το έτος 2000 

0 

100 

200 

300 

400 

500 

600 

Επ
ιτ

υ
χό

ντ
ες

 



129 

Δημιουργήθηκαν οι ευνοϊκές εκπαιδευτικές συνθήκες στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση 

για τη μειονότητα και ιδιαίτερα κατά τη δεύτερη δεκαετία της εφαρμογής του θετικού 

μέτρου. 

Στον παραπάνω πίνακα εντοπίζεται αύξηση των επιτυχόντων από το 2004 και 

κορύφωσή της το 2009. Μετά την εύλογη μείωση κατά τη έναρξη της οικονομικής 

κρίσης, από το 2012 παρατηρούνται οι μεγαλύτεροι αριθμοί επιτυχόντων. Πρέπει να 

επισημανθεί ότι από το 2004 αρχίζει να μειώνεται η εκπαιδευτική μετανάστευση στην 

Τουρκία, λόγω μείωσης της μετανάστευσης για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και 

από το 2010 μειώνεται για οικονομικούς λόγους. 

Πριν από την εφαρμογή του θετικού μέτρου πολλοί μαθητές της μειονότητας 

είχαν ξεκινήσει να φοιτούν στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας, 

προσδοκώντας να εισαχθούν στα εκεί Πανεπιστήμια. Κατά συνέπεια αυτοί συνέχισαν 

τη φοίτησή τους στα γυμνάσια και Λύκεια για τα επόμενα πέντε ή έξι χρόνια, το 

περισσότερο, μέχρι να αποφοιτήσουν και να ακολουθήσουν τις σπουδές τους εκεί. 

Συνεπώς, το αποτέλεσμα της μείωσης της εκπαιδευτικής μετανάστευσης για τα 

τουρκικά Πανεπιστήμια, μετά την εφαρμογή του Ν. 2525/1997 αναμένεται να επέλθει 

από το 2004 και μετά. Συνεπώς, η αύξηση της εισαγωγής στα ελληνικά Πανεπιστήμια 

μετά το 2004, όπως εντοπίζεται και στον πίνακα 7, δικαιολογείται διότι δεν ήταν 

απαραίτητο να μεταναστεύουν στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας για να 

σπουδάσουν εκεί, εφόσον θα μπορούν να έχουν πρόσβαση στα ελληνικά 

Πανεπιστήμια. Η εφαρμογή του θετικού μέτρου δείχνει στις οικογένειες της 

μειονότητας ότι υπάρχει «φως στο τούνελ» για να εισαχθούν τα παιδιά τους στο 

ελληνικό Πανεπιστήμιο. Έτσι, διαφοροποιούνται και επιλέγουν να φοιτήσουν τα 

παιδιά τους στην ελληνική δευτεροβάθμια εκπαίδευση, που είναι πλέον προσβάσιμη. 

Άλλωστε και οι μετακινήσεις τους προς τις περιοχές που λειτουργούν τα Γυμνάσια 

και τα Λύκεια γίνονται με έξοδα του ελληνικού δημοσίου. Επιπρόσθετα, με την 

οικονομική κρίση αποφεύγεται η μετανάστευση στην Τουρκία για οικονομικούς 

λόγους. Συνολικά από όσα προαναφέρθηκαν συνάγεται το αποτέλεσμα με αύξηση 

επιτυχόντων από το 2011. 

Συμπερασματικά το θετικό μέτρο απέδωσε αποτελεσματικά σταδιακά, με 

συνολική αύξηση των επιτυχόντων καθ’ όλη τη διάρκεια εφαρμογής του θετικού 

μέτρου. Κατά τη δεύτερη κυρίως δεκαετία προστέθηκε επιπλέον 11% του συνόλου 

των εισαχθέντων σε σχέση με την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου. 
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5.1.1.1 Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το φύλο. Από την ανάλυση της 

συσχέτισης του έτους εφαρμογής του μέτρου με το φύλο γενικά των επιτυχόντων 

προκύπτει ως στατιστικά σημαντική. Επίσης, το έτος των επιτυχόντων κατά τη 

συσχέτισή του ειδικότερα με το κάθε φύλο ξεχωριστά προκύπτει ως στατιστικά 

σημαντικό ως προς τη συμμετοχή των κοριτσιών στους επιτυχόντες των 

Πανεπιστημίων. Σε αυτήν καταγράφεται αύξηση συμμετοχής τους κατά τη διάρκεια 

του συνόλου των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου και λόγω της επιρροής του.
197

 

Συνεπώς, απορρίπτεται η μηδενική υπόθεση για τη συσχέτιση των μεταβλητών του 

έτους εισαγωγής με το φύλο των επιτυχόντων, διότι η αύξηση της συμμετοχής των 

γυναικών δεν ήταν τυχαίο γεγονός. 

 

Πίνακας 8. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το φύλο των επιτυχόντων 1999-2017  
  
Έτος εισαγωγής 

 
1999 2000 2001 2002 2003 2005 

Φύλο % Άνδρας 73,0 70,6 63,7 61,4 59,7 63,2 

Γυναίκα 27,0 29,4 36,3 38,6 40,3 36,8 

Έτος εισαγωγής  2006 2007 2008 2009 2010 2011 

Φύλο % Άνδρας 59,8 57,2 52,8 54,3 51,1 49,3 

Γυναίκα 40,2 42,8 47,2 45,7 48,9 50,7 

Έτος εισαγωγής  2012 2013 2014 2015 2016 2017 

Φύλο % Άνδρας 56,5 56,3 59,0 63,1 56,9 58,0 

Γυναίκα 43,5 43,7 41,0 36,9 43,1 42,0 

 

Γράφημα 4. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το φύλο των επιτυχόντων 1999-2017 
 

 

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης εντοπίζεται η διαφοροποίησή 

τους κατά το πέρασμα των ετών και η ενδιαφέρουσα αυξομείωση των ποσοστών 

εισαγωγής των δύο φύλων στα Πανεπιστήμια.
198

 Γενικότερα, παρατηρείται ότι οι 

άνδρες συμμετέχουν με μεγαλύτερα ποσοστά επιτυχίας σε όλη τη διάρκεια των ετών, 

                                                           
197

 Βλ. Crosstabs συσχέτισης έτους εισαγωγής * φύλο επιτυχόντων. Από το Pearson Chi – Square test 

προκύπτει ότι p<0,001, σελ. 391-392 
198

 Βλ. Πίνακα 8 και γράφημα 4.  
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εκτός από το έτος 2011, που με μικρή διαφορά υπερισχύουν οι γυναίκες. 

Στη συνέχεια του έτους 2011 καταγράφεται να μειώνονται τα ποσοστά 

επιτυχίας των γυναικών. Θα πρέπει να ληφθεί υπόψιν ότι τα κορίτσια επιλέγουν σε 

όλα τα έτη περισσότερο τις σχολές που αφορούν εκπαιδευτικά επαγγέλματα. Όμως, 

λόγω της μείωσης του μαθητικού δυναμικού και των διορισμών περιορίζεται η 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης για τους αποφοίτους παιδαγωγικών 

επαγγελμάτων. Κατά συνέπεια οι γυναίκες υποψήφιοι ακολουθούν τα δεδομένα της 

εποχής και σε συνδυασμό με την οικονομική κρίση εμφανίζουν αμηχανία επιλογών. 

Βέβαια κατά την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου 

παρατηρείται σταθερή αύξηση στη συμμετοχή των κοριτσιών και αντίστοιχη μείωση 

των ποσοστών των αγοριών. Τα κορίτσια κοινωνικοποιούνται περισσότερο, 

αυξάνεται η εμπιστοσύνη των οικογενειών τους στα θετικά αποτελέσματα της 

εισαγωγής στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και ξεπερνούν την αμηχανία των 

οικονομικών δεδομένων της εποχής, ελπίζοντας στο μέλλον. 

Συμπερασματικά των παραπάνω προκύπτει ότι το θετικό μέτρο εισαγωγής 

στα Πανεπιστήμια επέδρασε θετικά στη συμμετοχή του φύλου και συγκεκριμένα των 

γυναικών για το σύνολο των ετών εφαρμογής του. 

5.1.1.2 Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το νομό κατοικίας των 

επιτυχόντων. Η συσχέτιση του τόπου κατοικίας στο σύνολο των ετών εφαρμογής του 

θετικού μέτρου βρέθηκε στατιστικά σημαντική.
199

 Συνεπώς, καταδεικνύεται ότι το 

θετικό μέτρο εισαγωγής στα Πανεπιστήμια επέδρασε θετικά στους υποψηφίους και 

των δύο νομών της Θράκης, απορρίπτοντας τη μηδενική υπόθεση. Η επιτυχής 

εισαγωγή των υποψηφίων της μειονότητας από το 1999 ως και το 2017 και από τους 

δύο νομούς δεν είναι τυχαίο γεγονός.
200

 

Όμως εντοπίζεται διαφορετική επιρροή στους κατοίκους - επιτυχόντες των 

νομών Ξάνθης και Ροδόπης,
 
όπως προκύπτει από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της 

συμμετοχής από κάθε νομό, για την εξέλιξη της συμμετοχής τους ανά έτος.
201

 

Θα πρέπει να σημειωθεί ότι από την περίοδο της ανταλλαγής των πληθυσμών, 

στη Ροδόπη κατοικούν πολύ περισσότεροι μουσουλμάνοι από ότι στην Ξάνθη.
202

 

                                                           
199

 Βλ. Crosstabs έτους εισαγωγής * νομός κατοικίας, Παράρτημα κεφ. 5.1, σελ.392-393 
200

 Βλ. Pearson chi-square test Έτος εισαγωγής * νομός κατοικίας, Παράρτημα κεφ. 5.1, σελ. 392 
201

 Βλ. Πίνακα 9. και γράφημα 5. 
202

  Ενδεικτικά, παρατίθεται στοιχείο της απογραφής του 1991, σύμφωνα με την οποία η  μειονότητα 

απαριθμεί  σε 64.000 μέλη στο Νομό Ροδόπης και σε περίπου 44.000 στο Νομό Ξάνθης. Έκτοτε δεν 

έγινε απογραφή με βάση τη θρησκεία ή τη μητρική γλώσσα 

 (Πηγή: https://el.wikipedia.org/wiki/Μουσουλμανική_μειονότητα_της_Θράκης) 
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Συνεπώς είναι αναμενόμενο ότι περισσότεροι απόφοιτοι Λυκείου από τη Ροδόπη θα 

συμμετέχουν στη διαδικασία εισαγωγής στα Πανεπιστήμια από ότι στην Ξάνθη. Το 

ποσοστό των επιτυχόντων από τη Ροδόπη θα αναμέναμε να είναι μεγαλύτερο από 

αυτό που καταγράφεται, λόγω της πληθυσμιακής υπεροχής των μουσουλμάνων της 

Ροδόπης. Ένας λόγος μεγαλύτερου πσοστού επιτυχόντων από την Ξάνθη σε σχέση με 

το μέγεθος του μουσουλμανικού πληθυσμού της, θα μπορούσε να είναι ότι στην 

Ξάνθη η ελληνόγλωσση δευτεροβάθμια εκπαίδευση ήταν πιο προσιτή και επιθυμητή, 

λόγω της λειτουργίας τεσσάρων Γυμνασίων και ενός Λυκείου στις περιοχές κατοικίας 

αμιγώς μουσουλμάνων και τη μεγαλύτερη εξωστρέφεια των κατοίκων της (μειωμένες 

θρησκευτικές αγκυλώσεις και μεγαλύτερη κοινωνική ενσωμάτωση). 

 

Πίνακας 9. Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το νομό κατοικίας των επιτυχόντων 
203

 
  

Έτος 
 

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 

Νομός 

Κατοικίας % 

Ξάνθη 53,0 0,0 47,3 48,9 40,9 45,8 49,2 

Ροδόπη 47,0 100,0 52,7 51,1 59,1 54,2 50,8 

Έτος 
 

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 

Νομός 

Κατοικίας % 

Ξάνθη 41,4 49,7 47,2 45,5 42,4 33,4 56,0 

Ροδόπη 58,6 50,3 52,8 54,5 57,6 66,6 44,0 

Έτος 
 

2013 2014 2015 2016 2017 
  

Νομός 

Κατοικίας % 

Ξάνθη 49,2 53,5 62,1 49,9 59,4 
  

Ροδόπη 50,8 46,5 37,9 50,1 40,6 
  

 

Γράφημα 5. Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το νομό κατοικίας των επιτυχόντων  
 

 

                                                                                                                                                                      
 
203

 Θα πρέπει να σημειωθεί ότι για το έτος 2000 δεν βρέθηκαν οι επιτυχόντες μουσουλμάνοι από την 

Ξάνθη, παρότι έγινε ανάλογη αναζήτηση. Οι τοπικές εφημερίδες δεν δημοσίευσαν τους επιτυχόντες 

από την Ξάνθη, διότι στα αρχεία τους δεν έγινε σχετική δημοσίευση. Από τα δεδομένα για την 

Ροδόπη, που ήταν μόνο 34 επιτυχόντες, μπορεί να εξαχθεί το συμπέρασμα ότι δεν επηρεάζονται τα 

στατιστικά στοιχεία, διότι αναλόγως θα υπήρχε μικρότερος ή ίσος αριθμός επιτυχόντων από την 

Ξάνθη. 
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Ωστόσο, τα παραπάνω ευρήματα κρίνονται εύλογα, διότι μέχρι την εφαρμογή 

του θετικού μέτρου η εκπαιδευτική μετανάστευση στην Τουρκία παρέμεινε ιδιαίτερα 

ενεργή, όπως και τα πρώτα χρόνια μετά από αυτήν. Παρατηρούμε λοιπόν ότι τα 

ποσοστά επιτυχόντων της Ροδόπης αυξάνονται κυρίως από το 2003 και 2004, έτη που 

αναμένεται να σταματά η διαρροή στο εξωτερικό, εφόσον μειώθηκε πολύ η διαρροή 

για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας. Η αύξηση δε αυτή κορυφώνεται το 

2011, με την έναρξη της οικονομικής κρίσης από το 2010 στην Ελλάδα. Κατά 

συνέπεια μπορεί να εντοπιστεί ότι οι κάτοικοι της Ροδόπης λόγω της ευνοϊκής 

διάταξης επαναπατρίζονται εκπαιδευτικά. 

Όλα τα παραπάνω δεν επιβεβαιώνονται από την καταπληκτική αύξηση των 

ποσοστών επιτυχίας των αποφοίτων Λυκείων της Ξάνθης που καταγράφεται από το 

2012 ως το 2017. Σημειώνεται δε ότι κατά τη διάρκεια των ετών αυτών η οικονομική 

κρίση στην Ελλάδα και οι συνέπειές της στα οικονομικοκοινωνικά δεδομένα είναι 

μια δύσκολη πραγματικότητα. Από την έναρξή της, η μείωση των αγροτικών και 

τεχνικών (οικοδομικές εργασίες) εισοδημάτων οδήγησε στην μετανάστευση πολλών 

γονέων στο εξωτερικό και την αβεβαιότητα για το μέλλον (πολύ έντονη τα πρώτα 

χρόνια της κρίσης). Συνεπώς, είναι ενδεχόμενο περισσότεροι απόφοιτοι Λυκείων της 

Ροδόπης να μην συνεχίζουν την προσπάθεια για εισαγωγή στα Πανεπιστήμια, εφόσον 

συρρικνώθηκε το οικογενειακό τους εισόδημα. Ακόμη, ένα ενδεχόμενο είναι να μην 

δηλώνουν σχολές που απαιτούν μετακίνηση σε Πανεπιστήμια που βρίσκονται πιο 

μακριά από τον τόπο κατοικίας τους. Επίσης, μπορεί να επιλέγουν σχολές, στις 

οποίες να μην προσφέρονται τόσες θέσεις στα Πανεπιστήμια όσες οι επιθυμητές από 

τους υποψηφίους. Έτσι, οι υποψήφιοι ή δεν επιθυμούν να φοιτήσουν στα 

Πανεπιστήμια ή καταφεύγουν στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας με συγκεκριμένο 

προσανατολισμό κλάδου σπουδών. Επιπρόσθετα, επειδή στον πίνακα 9. 

καταγράφονται ποσοστά επιτυχόντων και όχι αριθμητικά δεδομένα επιτυχόντων, 

υπάρχει το ενδεχόμενο ώστε η αύξηση των επιτυχόντων από την Ξάνθη να οφείλεται 

ότι περισσότεροι δηλώνουν και επιτυγχάνουν σε σχολές που υπάρχουν διαθέσιμες 

θέσεις και μάλιστα σε αυτές που θα τους παρέχουν ευκολότερη πρόσβαση στην 

αγορά εργασίας. 

Τα παραπάνω ενδεχόμενα είναι δυνατόν να επαληθευτούν στα επόμενα 

κεφάλαια της παρούσας μελέτης, για τις επιλογές των υποψηφίων σε κλάδους σχολών 

(ΑΕΙ ή ΤΕΙ), για τις επιλογές συγκεκριμένων σχολών των Πανεπιστημίων της 

Τουρκίας ή γενικά για την εκπαιδευτική μετανάστευση κατά τα έτη 2012-2017. 
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Τα προαναφερόμενα εντοπίζονται και στο αποτέλεσμα των συσχετίσεων 

Pearson, όπου καταγράφεται ως σημαντική η αύξηση των επιτυχόντων της Ξάνθης τα 

έτη της δεύτερης δεκαετίας της θετικής δράσης (από το 2011).
204

 Από αυτό προκύπτει 

ότι συνολικά η επιρροή του θετικού μέτρου αφορά σε μεγαλύτερο βαθμό τους 

κατοίκους της Ροδόπης, οι οποίοι ωφελήθηκαν από την εφαρμογή του, με τη 

συμμετοχή μεγαλύτερου αριθμού επιτυχόντων στα ελληνικά Πανεπιστήμια, έναντι 

των κατοίκων της Ξάνθης. Ωστόσο τα παραπάνω δεδομένα θα μπορούν να 

αποτελέσουν αντικείμενο κοινωνιολογικής μελέτης επόμενης έρευνας. 

5.1.1.3 Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το κύρος της σχολής. Από τη 

στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του έτους εισαγωγής με το 

κύρος της σχολής επιτυχίας προκύπτει να είναι στατιστικά σημαντική, για το σύνολο 

των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου.
205

 Συνεπώς, το θετικό μέτρο τροφοδοτεί 

την επιτυχία των υποψηφίων σε επιφανείς σχολές.
206

 

 

Πίνακας 10. Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το κύρος της σχολής  
  

Έτος 
 

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 

κύρος 

Σχολής % 

Μη Επιφανής 35,0 20,6 39,7 43,8 45,5 48,3 56,2 

Επιφανής 65,0 79,4 60,3 56,3 54,5 51,7 43,8 

Έτος  2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 

κύρος 

Σχολής % 

Μη Επιφανής 63,7 62,7 60,3 59,1 60,4 57,8 62,9 

Επιφανής 36,3 37,3 39,7 40,9 39,6 42,2 37,1 

Έτος 
 

2013 2014 2015 2016 2017  
 

κύρος 

Σχολής % 

Μη Επιφανής 60,3 60,4 62,4 60,7 59,4  
 

Επιφανής 39,7 39,6 37,6 39,3 40,6  
 

 

Γράφημα 6. Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το κύρος της σχολής  
 
 

 

                                                           
204

 Πίνακα  5 των συσχετίσεων Pearson  και Πίνακα  Crosstabs του Παραρτήματος 5. 1, σελ. 392 
205

 Βλ. crosstabs Έτος εισαγωγής* κύρος σχολής, σελ. 396 
206

 Βλ. σχετικό Pearson chi-square test Έτος εισαγωγής * κύρος σχολής, σελ. 397 
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Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης προκύπτει ότι οι υποψήφιοι 

κυρίως τα πρώτα έτη, ως το 2004, εκδηλώνουν ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τις επιφανείς 

σχολές. Αξιοσημείωτη είναι η μετέπειτα αύξηση των επιλογών μη επιφανών σχολών, 

που φτάνει σε διπλασιασμό των ποσοστών. Το είδος των μη επιφανών σχολών που 

επιλέγουν εντοπίζεται σε επόμενη υποενότητα.
207

 

5.1.1.4 Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το επίπεδο σχολής. Η συσχέτιση των 

μεταβλητών του έτους εισαγωγής με το επίπεδο της σχολής ανέδειξε ότι είναι 

στατιστικά σημαντική για το σύνολο των ετών, ενώ δεν προκύπτει το ίδιο για κάθε 

έτος ξεχωριστά.
208

 Κατά συνέπεια το θετικό μέτρο επηρέασε τους υποψηφίους στην 

επιλογή σχολών ανά επίπεδο στο σύνολο της διάρκειας εφαρμογής του. Ειδικότερα, 

από τα ποσοστιαία αποτελέσματα εντοπίζεται ότι μετά την πρώτη πενταετία αρχίζει η 

σταδιακή μείωση στις επιλογές των σχολών επιπέδου ΑΕΙ και το ενδιαφέρον των 

υποψηφίων στρέφεται στα τμήματα των ΤΕΙ, που σταδιακά ανά έτος αυξάνεται.
209

 Η 

κορύφωση της αύξησης το 2012 με το μεγαλύτερο ποσοστό συμμετοχής, ερμηνεύει 

τις επιλογές των υποψηφίων της μειονότητας, οι οποίοι λόγω της οικονομικής κρίσης 

στρέφονται περισσότερο σε σχολές με μεγαλύτερη πιθανότητα επαγγελματικής 

αποκατάστασης.
210

  

. Κατά συνέπεια το θετικό μέτρο επιδρά στις επιλογές των υποψηφίων σε 

σχολές ΑΕΙ και ΤΕΙ, στο σύνολο των ετών εφαρμογής του. Με άλλα λόγια, 

αποδεικνύεται ότι η επιτυχής εισαγωγή των υποψηφίων σε σχολές ΑΕΙ ή τμήματα 

των ΤΕΙ οφείλεται στην εφαρμογή του θετικού μέτρου. Όμως από το 2014 

παραμένουν οι προτιμήσεις σχολών ΑΕΙ σε σταθερά επίπεδα και εξισώνονται με τις 

προτιμήσεις των τμημάτων ΤΕΙ 

 

Πίνακας 11. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το επίπεδο σχολής 
  
Επίπεδο σχολής % 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

ΤΕΙ 27,0 17,6 20,5 31,8 31,2 30,0 38,1 46,1 51,7 56,3 

ΑΕΙ 73,0 82,4 79,5 68,2 68,8 70,0 61,9 53,9 48,3 43,7 

Επίπεδο σχολής % 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017  

ΤΕΙ 47,1 47,8 43,6 53,8 43,7 49,1 49,1 48,7 51,0  

ΑΕΙ 52,9 52,2 56,4 46,2 56,3 50,9 50,9 51,3 49,0  

 

 

                                                           
207

 Βλ. πίνακα 12 και γραφήματα 8, 9 για συσχέτιση έτους εισαγωγής με τον κλάδο της σχολής 
208

 Βλ. σχετικό Pearson chi-square test Έτος εισαγωγής * επίπεδο σχολής, σελ. 396 
209

 Βλ. Πίνακα 11 και γράφημα 7 
210

 Βλ. crosstabs Έτος εισαγωγής * επίπεδο σχολής Παραρτήματος 5.1, σελ. 395 
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Γράφημα 7. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το επίπεδο σχολής  
 

 

 

5.1.1.5 Συσχέτιση έτους εισαγωγής με τον Κλάδο σχολής. Από τη στατιστική 

ανάλυση της συσχέτισης αυτής προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική για όλα τα 

έτη εφαρμογής του θετικού μέτρου.
 211

 Συνεπώς, η εφαρμογή του θετικού μέτρου 

επηρεάζει τις επιλογές των υποψηφίων κατά κλάδο της σχολής επιτυχίας και δεν είναι 

τυχαίο γεγονός, στο σύνολο των ετών. 

Κατά τη διάρκεια των ετών καταγράφονται να υπάρχουν σημαντικές και 

διαφορετικές επιλογές ανά κλάδο επιστημών, ως ακολούθως:
212

 

 Για τις θεωρητικές επιστήμες εμφανίζεται αρχικά (1999-2000) ενδιαφέρον από τους 

υποψηφίους, το οποίο σταδιακά μειώνεται. Κατά τα έτη 2010 και 2011 λόγω και της 

οικονομικής κρίσης προηγείται η επιλογή σχολών παιδαγωγικών ειδικής αγωγής, λόγω 

μεγάλης πιθανότητας επαγγελματικής αποκατάστασης. Μετέπειτα όμως, ο κορεσμός σε 

θεωρητικά επαγγέλματα (κυρίως εκπαιδευτικά) απογοητεύει τους υποψηφίους και δεν 

επιλέγουν τα τμήματα των θεωρητικών επιστημών. 

 Για τις θετικές επιστήμες ενώ αρχικά δεν υπάρχει ενδιαφέρον, από το 2007 

καταγράφονται τα υψηλότερα ποσοστά επιλογής. Συνεχώς κερδίζει έδαφος το ενδιαφέρον 

για την Πληροφορική. Επιπλέον, λόγω της οικονομικής κρίσης και της ταυτόχρονης 

μείωσης του κύκλου εργασιών των επαγγελμάτων για τους πτυχιούχους των 

Πολυτεχνείων, της μείωσης των διορισμών στο δημόσιο επιλέγονται τμήματα των ΤΕΙ 

θετικών επιστημών, προσδοκώντας την ενασχόληση σε τεχνικά επαγγέλματα. 

  Για τις οικονομικές επιστήμες εντοπίζεται ότι σε όλη τη διάρκεια των ετών εφαρμογής 

του μέτρου είναι χαμηλά τα ποσοστά συμμετοχής των υποψηφίων. 

                                                           
211

Βλ. Crosstabs Έτος εισαγωγής * κλάδος σχολής, σελ. 393. Για τις πέντε διαφορετικές κατηγορίες 

κλάδου σχολής στατιστικά σημαντικά είναι τα έτη, στα οποία τα ποσοστά του κλάδου σχολής 

αναφέρονται με κόκκινο χρώμα, διότι όπως προκύπτει από τα crosstabs, το Adjusted Residual > |1,96|. 

212
 Εκτενής αναφορά και ανάλυση στα επί μέρους επιφανή ή με κύρος επαγγέλματα γίνεται σε επόμενο 

υποκεφάλαιο 5.5. της παρούσας έρευνας 
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  Για τις ιατρικές, παραϊατρικές επιστήμες εντοπίζονται στα πρώτα δύο έτη εφαρμογής 

του θετικού μέτρου τα μεγαλύτερα ποσοστά επιλογής και στα τελευταία έτη τα μικρότερα 

ποσοστά. Είναι αξιοσημείωτο ότι στην αρχή εφαρμογής του θετικού μέτρου η πρώτη 

προτίμηση των υποψηφίων επικεντρώνεται στις ιατρικές σχολές. Όμως, όσοι φοιτούσαν 

αποκτούσαν την εμπειρία των μεγάλων απαιτήσεων των σπουδών σε αυτές. Ταυτόχρονα 

εντοπίστηκαν και οι μεγάλες αδυναμίες των φοιτητών λόγω της αποφοίτησης από τα 

μειονοτικά σχολεία. Αυτό επηρέασε σημαντικά τις επιλογές των υποψηφίων στις επόμενες 

χρονιές, εφόσον είναι δεδομένο ότι οι φοιτούντες επιθυμούν και την επιτυχή αποφοίτησή 

τους. 

 Για τα τμήματα φυτικής και ζωικής παραγωγής (περιλαμβάνονται και οι γεωπονικές 

σχολές) εντοπίζεται ότι τα δύο πρώτα έτη καταγράφονται τα μικρότερα ποσοστά επιλογής 

και μετά το 2010 τα υψηλότερα. Από το 2010, κατά τη διάρκεια της οικονομικής κρίσης 

και τον κορεσμό πολλών δημοφιλών επαγγελμάτων, εμφανίζεται αύξηση του 

ενδιαφέροντος των υποψηφίων, στα τμήματα αυτά, με διπλασιασμό των ποσοστών 

επιτυχίας. Συνεπώς, η επιλογή αυτή συνδέεται με μεγαλύτερη προσδοκία επαγγελματικής 

αποκατάστασης των αποφοίτων. 

 

Πίνακας 12. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με τον κλάδο σχολής επιτυχίας 
  

Κλάδος σχολής % 

 
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 

Θεωρητικές 32,0 35,3 29,5 27,8 29,2 28,6 25,4 

Θετικές 22,0 17,6 32,2 34,1 30,5 32,5 40,3 

Οικονομικές 5,0 2,9 13,0 11,4 10,4 14,3 11,1 

Ιατρικές 38,0 44,1 22,6 21,0 22,7 17,2 14,9 

Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 3,0 0,0 2,7 5,7 7,1 7,4 8,3 

 
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 

Θεωρητικές  22,3 22,4 22,9 25,7 29,5 29,7 21,3 

Θετικές  41,4 48,3 42,3 42,2 35,7 37,1 40,2 

Οικονομικές  11,3 7,6 7,7 4,5 6,2 5,4 10,3 

Ιατρικές  13,7 11,9 17,8 17,1 15,2 19,5 18,0 

Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 11,3 9,8 9,3 10,4 13,5 8,2 10,1 

 
2013 2014 2015 2016 2017 

  
Θεωρητικές Επιστήμες 26,5 23,8 21,4 26,9 15,4 

  
Θετικές Επιστήμες 36,9 40,1 42,3 41,8 45,6 

  
Οικονομικές Επιστήμες 10,9 10,4 14,1 8,5 9,1 

  
Ιατρικές Επιστήμες 17,5 16,5 11,7 13,5 17,7 

  
Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 8,3 9,2 10,6 9,3 12,2 

    
Σημείωση: Στον πίνακα με κόκκινο σημειώνεται το max και το min ποσοστό κάθε κλάδου  

 

Από τη σύγκριση των θεωρητικών με τις θετικές επιστήμες εντοπίστηκε ότι 

μετά το 2001 και για όλα τα έτη, τα ποσοστά επιτυχίας σε θεωρητικές σχολές είναι 

μικρότερα από τα ποσοστά επιλογής των θετικών σχολών. Αυτό επιβεβαιώνει τη 
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μεγαλύτερη συμμετοχή των ανδρών στην εισαγωγή στα Πανεπιστήμια και τις 

επιλογές σχολών θετικών επιστημών από τους άνδρες.
213

  

Γράφημα 8. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με τον κλάδο σχολής επιτυχίας  
 

 

 

Γράφημα 9. Συσχέτιση έτους με τον κλάδο σχολής επιτυχίας 
 

 

 

5.1.1.6 Συσχέτιση του έτους εισαγωγής με την απόσταση της σχολής 

επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων. Από τη στατιστική ανάλυση 

προέκυψε ότι η συσχέτιση του έτους εισαγωγής με την απόσταση της σχολής από τον 

τόπο κατοικίας είναι στατιστικά σημαντική για το σύνολο των ετών εφαρμογής του 

θετικού μέτρου και όχι για κάθε έτος ξεχωριστά. Κατά συνέπεια οι επιλογές των 

υποψηφίων επηρεάζονται από την εφαρμογή του θετικού μέτρου και δεν είναι 

συνέπεια τυχαίου γεγονότος.
214

  

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα, όπως καταγράφονται στον παρακάτω 

                                                           
213

 Αυτό καταδεικνύεται και στην υποενότητα της συσχέτισης του φύλου * κλάδο σχολής, σελ.145 
214

 Βλ. σχετικό Pearson chi-square test κατά το οποίο p<0,001, δηλαδή περιθώριο στατιστικού λάθους 

μικρότερο από 1‰, σελ. 398 
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πίνακα και το σχετικό γράφημα, εντοπίζεται ότι οι υποψήφιοι κατά τα πρώτα έτη 

εφαρμογής του θετικού μέτρου, επιλέγουν σχολές κοντά στο τόπο κατοικίας. 

Προτιμούν να μην επιτύχουν παρά να επιλέξουν τη μεγάλη απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας τους.
215

 Η μεσαία απόσταση παραμένει ουδέτερη στις επιλογές τους χωρίς 

αξιοσημείωτα στατιστικά δεδομένα. Οι σχολές σε μεγάλη απόσταση επιλέγονται 

κυρίως από το 2012. Όταν έγινε αισθητή η οικονομική κρίση, οι υποψήφιοι επιλέγουν 

κατά προτεραιότητα να επιτύχουν σε σχολές πρώτης προτίμησης, χωρίς να 

υπολογίζουν την απόσταση από τον τόπο κατοικίας. Για το λόγο αυτό και 

επισημάνθηκε πολύ ισχυρή συσχέτιση για το σύνολο των συσχετίσεων ότι όσο 

περνούν τα χρόνια τόσο περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν τη μεγάλη απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας τους. (Πίνακας 5) 

 

Πίνακας 13. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας 
  

Απόσταση σχολής από τόπο κατοικίας ανά έτος % 

 

1999 2000 2001 2002 2003   

Μικρή  54,0 64,7 54,8 48,3 50,0   

Μεσαία  37,0 23,5 38,4 38,6 37,0   

Μεγάλη  9,0 11,8 6,8 13,1 13,0   

 

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 

Μικρή  41,4 34,3 35,1 35,0 33,4 36,4 39,9 

Μεσαία  42,9 47,3 44,3 43,2 45,3 43,9 38,8 

Μεγάλη  15,8 18,4 20,5 21,7 21,3 19,8 21,3 

 

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 

Μικρή  37,7 32,1 34,5 35,4 35,0 37,3 31,3 

Μεσαία  39,4 43,1 46,6 44,3 41,5 38,9 46,0 

Μεγάλη  22,9 24,8 18,9 20,3 23,5 23,8 22,7 
  

Σημείωση: Με κόκκινο σημειώνονται μόνο τα στατιστικά σημαντικά έτη 

 

 

Γράφημα 10. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας  
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 Από τα crosstabs καταγράφεται ότι το Adjusted Residual έχει αρνητική τιμή. 
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5.1.1.7 Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το χρόνο πριν ή μετά το 2010. Η 

συσχέτιση του έτους εισαγωγής με τη μεταβλητή του χρόνου δεν είναι στατιστικά 

σημαντική. Οι επιλογές των υποψηφίων κατά τη διάρκεια όλων των ετών εφαρμογής 

του θετικού μέτρου δεν επηρεάζονται συνολικά από την οικονομική κρίση. Συνεπώς, 

οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες και δεν εντοπίζεται η επιρροή του θετικού μέτρου. 

Για το λόγο αυτόν παρέλκει η παρουσίαση αυτής της συσχέτισης στην παρούσα 

ενότητα. 

Συμπερασματικά, από τις παραπάνω συσχετίσεις της μεταβλητής του έτους 

εισαγωγής των υποψηφίων της μειονότητας με κάθε μεταβλητή, προκύπτει ότι το 

θετικό μέτρο και για τη συνολική διάρκεια των ετών εφαρμογής του επηρέασε:  

 την αύξηση στη συμμετοχή των αποφοίτων Λυκείων στους επιτυχόντες της Τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης 

 την αύξηση του αριθμού των κοριτσιών επιτυχόντων, αλλά όχι μέχρι του σημείου 

εξίσωσης ή της υπεροχής έναντι των επιτυχόντων αγοριών 

 στην αύξηση των επιτυχόντων σε τμήματα ΤΕΙ, παρά το μεγάλο ενδιαφέρον από την αρχή 

της εφαρμογής του για τα ΑΕΙ 

 την αύξηση του αριθμού επιτυχόντων στις μη δημοφιλείς σχολές, παρά το μεγάλο 

ενδιαφέρον κατά την πρώτη δεκαετία κυρίως στις επιφανείς σχολές 

 ώστε να επιλέγουν τη μεγάλη απόσταση κατά τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του, 

προκειμένου να επιτύχουν στη σχολή πρώτης προτίμησης. Ενώ η μικρή απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας ήταν προτεραιότητα για τους υποψηφίους τα πρώτα έτη, 

στα επόμενα έτη προτεραιότητα είναι η επιτυχία σε σχολή πρώτης προτίμησης ακόμη και 

σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας. 

 ώστε ο κλάδος της σχολής επιτυχίας επιλέγεται με κριτήριο την επαγγελματική 

αποκατάσταση. Κατά συνέπεια οι υποψήφιοι επηρεάζονται από τις κοινωνικές εξελίξεις 

της εποχής και τις πιθανότητες της επιτυχούς επαγγελματικής απασχόλησης. 

5.1.2 Συσχετίσεις φύλου επιτυχόντων. Η εφαρμογή του θετικού μέτρου της 

ποσόστωσης για τους αποφοίτους Λυκείων, που ανήκουν στη μουσουλμανική 

μειονότητα της Θράκης, επέφερε σημαντικά αποτελέσματα τα οποία εντοπίζονται 

από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης του φύλου των επιτυχόντων με άλλες 

μεταβλητές. Συγκεκριμένα, αναλύεται η υπόθεση αν η εφαρμογή του θετικού μέτρου 

στη διάρκεια όλων των ετών (1999 ως 2017) επηρέασε και πώς τη συμμετοχή των 

δύο φύλων στην επιτυχή εισαγωγή στα Πανεπιστήμια. Ειδικότερα, πώς επηρεάστηκε 

από το θετικό μέτρο η συμμετοχή των δύο φύλων σε σχέση και με άλλες μεταβλητές 

στην επιτυχία τους. Ακόμη, εξετάζεται και η περίπτωση που δύο ή περισσότερες 
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μεταβλητές (η μία είναι το φύλο) είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους.
216

  

Επισημαίνεται ότι στο συνολικό αριθμό επιτυχόντων για όλα τα έτη 

εφαρμογής του θετικού μέτρου, η συμμετοχή των αγοριών είναι κατά 15% 

μεγαλύτερη από αυτή των κοριτσιών. 
217

 Αυτό προέρχεται από την μεγάλη άρνηση 

των οικογενειών για συνέχιση της φοίτησης των κοριτσιών στο Γυμνάσιο, ενώ δεν 

ισχύει το ίδιο για τα αγόρια. Βέβαια, με το πέρασμα των χρόνων και τις 

ενδοοικογενειακές διεργασίες αλλάζουν τα δεδομένα και βελτιώνεται η θέση των 

κοριτσιών. Όμως οι αλλαγές δεν είναι ομοιόμορφες ούτε στον ίδιο βαθμό και στον 

ίδιο τόπο (Ξάνθη ή Ροδόπη). Οι δυσκολίες συνεχίστηκαν περισσότερο για τη φοίτηση 

των κοριτσιών στο Λύκειο. Οι οικογένειες παρέμειναν για αρκετά χρόνια αρνούμενες 

να φοιτήσουν τα κορίτσια περισσότερο στο σχολείο (Ασκούνη, 2006:343-347),
218

 

εφόσον παραδοσιακά η ζωή τους ανήκε στο έγγαμο, οικογενειακό περιβάλλον, χωρίς 

προσωπική εξέλιξη. 

5.1.2.1 Συσχέτιση του φύλου με τη μεταβλητή του έτους εισαγωγής. Η 

συσχέτιση των δύο μεταβλητών αυτών παρουσιάστηκε στην προηγούμενη ενότητα 

της συσχέτισης του έτους εισαγωγής με το φύλο των επιτυχόντων, οπότε παρέλκει 

στην παρούσα ενότητα. 

5.1.2.2 Συσχέτιση του φύλου με το επίπεδο της σχολής. Από τη στατιστική 

ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του φύλου με το επίπεδο της σχολής 

προκύπτει ότι είναι στατιστικά σημαντική (p<0.001). Αυτό σημαίνει ότι οι 

μεταβλητές που εξετάζονται δεν είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους και απορρίπτεται η 

μηδενική υπόθεση (Η0 ). Κατά συνέπεια η επιλογή του επιπέδου της σχολής επιτυχίας 

εξαρτάται από το φύλο των επιτυχόντων ή διαφορετικά, το κάθε φύλο επιλέγει σχολή 

ή τμήμα για σπουδές σε σχέση με το επίπεδο της σχολής ή του τμήματος επιτυχίας.
219

 

Από τα ποσοστιαία δεδομένα της ανάλυσης της συσχέτισης εντοπίζεται ότι τα 

αγόρια σε μεγάλο ποσοστό επιλέγουν και τα τμήματα των ΤΕΙ, ενώ τα κορίτσια τις 

                                                           
216

 Σύμφωνα με το Pearson Chi-Square Tests οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες, δηλαδή μη στατιστικά 

σημαντική όταν το p>0,05. Οπότε οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες (μηδενική υπόθεση).  
217

 Από τα στοιχεία του συνόλου των μουσουλμάνων επιτυχόντων της παρούσας έρευνας προκύπτει 

ότι οι άντρες είναι στο 57,49% και το 42,51% γυναίκες.  
218

 «Δεν έτυχε από συγκεκριμένο χωριό της Ξάνθης κανένα κορίτσι να φοιτήσει στο Γυμνάσιο» λέει 

μια εκπαιδευτικός Γυμνασίου της ορεινής περιοχής αμιγώς μειονοτική (το πιθανότερο είναι μέχρι το 

2000 να μην υπήρξαν κορίτσια από ολόκληρους οικισμούς της ορεινής Ξάνθης να εγγράφηκαν  στα 

Γυμνάσια). 
219

 Βλ. σχετικό crosstab  Φύλο * Επίπεδο σχολής, του Παραρτήματος 5.1.2, σελ. 399. Ότι από το 

σχετικό Pearson Chi- Square Test προκύπτει ότι p<0,001 και η συσχέτιση πολύ ισχυρή, σελ.400 
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σχολές των ΑΕΙ.
220

 Επιπλέον, πολλά τμήματα των ΤΕΙ ανταποκρίνονται στα 

«ανδρικά» ενδιαφέροντα. Όμως, καταγράφεται ότι οι επιτυχίες των αγοριών στην 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση είναι ισάριθμες στα ΑΕΙ και τα ΤΕΙ, ενώ των κοριτσιών 

κατά 20% περίπου περισσότερες στις σχολές των ΑΕΙ από αυτές των ΤΕΙ. Κατά 

συνέπεια τα αγόρια βρίσκουν ενδιαφέροντα τμήματα των ΤΕΙ εφόσον δεν επιτύχουν 

σε διαθέσιμες θέσεις των ΑΕΙ. Προφανώς, τα κορίτσια, που επικεντρώνονται 

περισσότερο στους στόχους τους ή είναι πιο επιμελείς και συνεπείς στη μελέτη των 

μαθημάτων τους (Ασκούνη, 2006: 337),
221

 επιτυγχάνουν σε μεγαλύτερο βαθμό την 

εισαγωγή στα ΑΕΙ. Επίσης, είναι πιο επιλεκτικές στα τμήματα των ΤΕΙ, εφόσον 

επικεντρώνονται στην μεγαλύτερη διαφαινόμενη πιθανότητα επαγγελματικής 

αποκατάστασης. Η επιλογή της σχολής θα πείσει και το οικογενειακό περιβάλλον να 

υποστηρίξει την εισαγωγή στο Πανεπιστήμιο ξεφεύγοντας από την οπισθοδρόμηση 

της κοινωνίας που ζουν (Ασκούνη, 2006: 349). 

 

Πίνακας 14. Συσχέτιση του φύλου με το επίπεδο της σχολής  
  

  

Άνδρας Γυναίκα 

Επίπεδο Σχολής 
ΤΕΙ 49,80% 40,30% 

ΑΕΙ 50,20% 59,70% 

 

Γράφημα 11. Συσχέτιση του φύλου με το επίπεδο της σχολής 
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 Βλ. Πίνακα 14 και γράφημα 11  
221

 Μαρτυρία μαθήτριας Β΄ Γυμνασίου από την ορεινή περιοχή της Ξάνθης: «Γι’ αυτό θέλω να τα πάω 

καλά στο σχολείο, να τελειώσω και να φύγω, να μη γυρίσω ποτέ σ’ αυτό το χωριό…» Επίσης, 

εκπαιδευτικός από Γυμνάσιο της Γλαύκης Ξάνθης: «Ενδιαφέρονται πολύ για τις ώρες του σχολείου, 

γιατί είναι ο μόνος τρόπος να ξεφύγουν από το περιβάλλον τους. Ήθελαν επαφή όχι μόνο για ότι 

αφορά τα μαθήματα αλλά και συζήτηση με τον καθηγητή», προφανώς επειδή μεταφέρει εμπειρίες μιας 

άλλης ζωής. 
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5.1.2.3 Συσχέτιση του φύλου ανά επίπεδο της σχολής και ανά έτος 

εισαγωγής. Η στατιστική ανάλυση αυτής της συσχέτισης τριών μεταβλητών 

καταδεικνύει ότι είναι στατιστικά σημαντική.
222

 Από την αποτύπωση της συσχέτισης 

του φύλου ανά έτος εισαγωγής εντοπίστηκε το μεγαλύτερο ποσοστό διαφοράς στα 

δύο φύλα στα έτη 2005 και 2015. Αντίθετα, το έτος 2010 καταγράφεται σύγκλιση 

των επιλογών αγοριών και κοριτσιών.
 223

 Το ενδιαφέρον των δύο φύλων σε τμήματα 

των ΤΕΙ εντοπίζεται ότι γενικά παραμένει σταθερό, χωρίς μεγάλες αυξομειώσεις και 

στα δύο φύλα. Όμως, από το 2011 τα αγόρια αρχίζουν να στρέφονται περισσότερο 

και στα ΤΕΙ, αντίθετα από τα κορίτσια.
224

 

Από την ανάλυση της συσχέτισης των επιτυχόντων ανδρών ανά επίπεδο 

σχολής ΑΕΙ προκύπτει ότι οι επιλογές τους, κατά την πρώτη δεκαετία μειώνονται 

συνεχώς, ενώ το αντίθετο συμβαίνει με τα κορίτσια. Κατά τη δεύτερη δεκαετία και τα 

δύο φύλα προτιμούν σταθερά τις σχολές των ΑΕΙ, χωρίς μεγάλες διαφορές 

ποσοστών.
 225

  

Συνάγεται, ότι από το 2004 ή 2005, που θεωρείται από την παρούσα μελέτη 

ότι αρχίζει η μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην Τουρκία, αυξάνονται οι 

υποψήφιοι (και ειδικά τα κορίτσια που ξεπερνούν το σκόπελο της άρνησης της 

οικογένειας), οπότε να αυξάνεται και η ζήτηση σχολών των ΑΕΙ. Η εφαρμογή 

«δύσκολων» συστημάτων εισαγωγής στα Πανεπιστήμια επηρεάζει τις επιλογές και 

επιτυχίες των υποψηφίων (2008). Επιπλέον, από το έτος 2010, που καταργείται η 

βάση του «10» για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, οι επιτυχόντες 

αυξάνονται πολύ, με αποτέλεσμα να καταγράφεται αύξηση των προτιμήσεων για τις 

σχολές ΑΕΙ. 

Στα γραφήματα 14 και 15 εντοπίζεται η διαφοροποίηση των επιλογών 

ξεχωριστά για τα δύο φύλα, ανά επίπεδο σχολής και έτος εισαγωγής. Είναι ξεκάθαρο 

ότι οι επιτυχίες των κοριτσιών σε ΑΕΙ, από τα πρώτα χρόνια εφαρμογής του θετικού 

μέτρου, υπερέχουν σταθερά από τις αυτές σε ΤΕΙ. Οι επιλογές τους οφείλονται στις 

χαμηλές προσδοκίες επαγγελματικής αποκατάστασης των αποφοίτων των ΤΕΙ, αλλά 

και τα λιγότερα διαθέσιμα τμήματα που αφορούν «γυναικεία επαγγέλματα». Τα 

κορίτσια με καλύτερες αποδόσεις στα μαθήματα της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

                                                           
222

Βλ. το Pearson Chi-Square Test φύλο * επίπεδο* έτος εισαγωγής του Παραρτήματος, σελ. 400. Για 

να είναι στατιστικά σημαντική η σχέση θα πρέπει το significant ή p<0,05.  
223

 Βλ. Πίνακα 8 και γράφημα 4 
224

Βλ. γράφημα 12 
225

Βλ. γράφημα 14 
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προσπαθούν συνεχώς και γι’ αυτό αυξάνονται οι επιτυχίες τους σε σχολές των ΑΕΙ σε 

όλα τα έτη.
 226 

 

Πίνακας 15. Συσχέτιση του φύλου
227

 με το επίπεδο σχολής και ανά έτος εισαγωγής 
  

 
Φύλο ανά επίπεδο σχολής και ανά έτος % 

 
ΑΕΙ Γ ΤΕΙ Γ ΑΕΙ Α ΤΕΙ Α 

1999 23,3 37,0 76,7 63,0 

2000 28,6 33,3 71,4 66,7 

2001 34,5 43,3 65,5 56,7 

2002 35,8 44,6 64,2 55,4 

2003 42,5 35,4 57,5 64,6 

2004 43,7 41,0 56,3 59,0 

2005 42,1 28,3 57,9 71,7 

2006 44,8 34,8 55,2 65,2 

2007 47,4 38,5 52,6 61,5 

2008 54,0 41,9 46,0 58,1 

2009 50,0 40,9 50,0 59,1 

2010 52,7 44,7 47,3 55,3 

2011 55,8 44,2 44,2 55,8 

2012 47,6 40,0 52,4 60,0 

2013 52,1 33,0 47,9 67,0 

2014 50,5 31,3 49,5 68,8 

2015 44,7 28,7 55,3 71,3 

2016 48,0 37,9 52,0 62,1 

2017 47,2 36,9 52,8 63,1 

 

Γράφημα 12. Συσχέτιση φύλου με το επίπεδο ΤΕΙ και ανά έτος εισαγωγής  
 

 

 

Γενικά οι επιλογές και των δύο φύλων κατά τη διάρκεια όλων των ετών 

εισαγωγής επικεντρώνονται σε σχολές ΑΕΙ κατά το μεγαλύτερο ποσοστό τους. 

Βέβαια, οι επιτυχίες των κοριτσιών σε ΑΕΙ είναι περισσότερες από των αγοριών. Τα 

κορίτσια, επίμονα να επιτύχουν το στόχο τους, καταφέρνουν να υλοποιήσουν τις 
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 Βλ. γράφημα 15 
227

 Α= άνδρες, Γ= γυναίκες 
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προσδοκίες τους στις σχολές υψηλότερης προτίμησης.
228

 

 

Γράφημα 13. Συσχέτιση φύλου με το επίπεδο ΑΕΙ και ανά έτος εισαγωγής  
 

 

 

Γράφημα 14. Συσχέτιση ανδρών με το επίπεδο σχολής και ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

Γράφημα 15. Συσχέτιση γυναικών με το επίπεδο σχολής και ανά έτος εισαγωγής 
 

 

                                                           
228

 Βλ. count στο σχετικό crosstab φύλο * έτος εισαγωγής του Παραρτήματος, σελ. 399 και τον Πίνακα 

συσχέτισης: άντρες, γυναίκες * επίπεδο σχολής  σελ..399 και Chi – square tests σελ. 400. Στον Πίνακα 

15 με bold σημειώνονται τα έτη στα οποία εμφανίζονται οι μεγαλύτερες διαφορές ποσοστών ανδρών 

και γυναικών. 
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5.1.2.4 Συσχέτιση του φύλου με τον κλάδο της σχολής. Από τη στατιστική 

ανάλυση της συσχέτισης του φύλου με τον κλάδο της σχολής επιτυχίας προκύπτει ότι 

είναι στατιστικά σημαντική. Αυτό σημαίνει ότι οι δύο μεταβλητές δεν είναι 

ανεξάρτητες, ώστε η επιλογή κλάδου σχολής από το κάθε φύλο δεν είναι τυχαίο 

γεγονός.
229

  

  Ακόμη, εντοπίζεται ότι στατιστικά σημαντικές είναι οι επιλογές των σχολών 

επιτυχίας, για το κάθε φύλο ξεχωριστά, ως εξής: 

 για τα αγόρια οι σχολές των θετικών επιστημών και των επιστημών φυτικής και ζωικής 

παραγωγής, ενώ  

 για τα κορίτσια οι σχολές θεωρητικών και ιατρικών – παραϊατρικών επιστημών.  

Όμως, δεν εντοπίζεται ως στατιστικά σημαντική η επιλογή του κλάδου οικονομικών 

επιστημών για τα δύο φύλα.
230

 

 

Πίνακας 16. Συσχέτιση του φύλου με τον κλάδο σχολής 
  

 

Φύλο % 

 

Άνδρας Γυναίκα 

Θεωρητικές Επιστήμες 18,0 33,6 

Θετικές Επιστήμες 51,1 24,5 

Οικονομικές Επιστήμες 9,2 9,5 

Ιατρικές/Παραϊατρικές Επιστήμες 11,0 24,7 

Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 10,6 7,8 

 

Γράφημα 16. Συσχέτιση του φύλου με τον κλάδο σχολής 
 

 

Στον πίνακα 16 και το γράφημα 16 της συσχέτισης του φύλου με τον κλάδο 

της σχολής επιτυχίας προκύπτει ότι: 

                                                           
229

 Βλ. σχετικό Pearson chi-square test του φύλου με τον κλάδο σχολής, που το p<0,001, πολύ ισχυρή 

συσχέτιση του Παραρτήματος 5.1.2, σελ. 401 
230

 Βλ. σχετικό crosstab  Φύλο * Κλάδος σχολής του Παραρτήματος 5.1.2, σελ. 401 
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 τα αγόρια επιλέγουν κατά 50% των επιτυχόντων τις θετικές επιστήμες, 18% τις 

θεωρητικές και κατά μέσο όρο 10% την καθεμιά από τις άλλες κατηγορίες.  

 τα κορίτσια όμως επιλέγουν τρεις κατηγορίες με υψηλά ποσοστά προτιμήσεων, 33,60% 

για τις σχολές θεωρητικών επιστημών και από 24% για τις σχολές των θετικών και 

ιατρικών επιστημών. 

Από τη συσχέτιση των μεταβλητών του φύλου με τον κλάδο και το επίπεδο 

της σχολής προκύπτει ότι οι επιλογές των δύο φύλων και στα δύο επίπεδα σχολών 

(ΑΕΙ και ΤΕΙ) είναι στατιστικά σημαντικές.
231

 Αυτό σημαίνει ότι οι επιλογές των 

υποψηφίων των δύο φύλων δεν είναι τυχαίο γεγονός για τον κλάδο επιστημών των 

ΑΕΙ και τον κλάδο επιστημών των ΤΕΙ. Κατά συνέπεια από τη συσχέτιση των 

προαναφερομένων τριών μεταβλητών και τα ποσοστιαία δεδομένα των πινάκων 17 

και 18 καθώς και των σχετικών γραφημάτων 17 και 18 εντοπίζονται τα εξής: 

 Για τις θεωρητικές επιστήμες, καταγράφεται ότι τα αγόρια προτιμούν περισσότερο τα ΑΕΙ 

όπως και τα κορίτσια (διαφορά 15,40%). Τα κορίτσια επιλέγουν περισσότερο από τα 

αγόρια και τα τμήματα των ΤΕΙ (διαφορά 20,60%).  

 Για τις θετικές επιστήμες, τα κορίτσια προτιμούν σε μεγαλύτερο ποσοστό τις σχολές των 

ΑΕΙ, ενώ τα αγόρια σε μεγαλύτερο ποσοστό τα τμήματα των ΤΕΙ  

 Στις Ιατρικές – Παραϊατρικές επιστήμες καταγράφεται ότι σχεδόν με ίσα ποσοστά 

επιλέγουν τις σχολές των ΑΕΙ και τα δύο φύλα. Ακόμη, στην κατηγορία αυτή του κλάδου 

επιστημών τα κορίτσια επιλέγουν σε μεγαλύτερο ποσοστό από τα αγόρια τα τμήματα των 

ΤΕΙ, επειδή οδηγούν σε «γυναικεία» επαγγέλματα  

 Στις Οικονομικές σχολές καταγράφονται τα ίδια ποσοστά επιτυχίας και για τα δύο φύλα. 

Ωστόσο τα αγόρια επιλέγουν και τα τμήματα ΤΕΙ ενώ τα κορίτσια τις σχολές των ΑΕΙ (οι 

επιλογές τους είναι τυχαίο γεγονός). 

 Στις επιστήμες Φυτικής και Ζωικής παραγωγής καταγράφονται γενικά περισσότερες 

επιτυχίες των αγοριών από αυτές των κοριτσιών, ακριβώς και στα δύο επίπεδα σχολών.  

 

Πίνακας 17. Συσχέτιση φύλου, επιπέδου ΑΕΙ και κλάδου σχολής 
  

 
 

Φύλο % 

 
Άνδρας Γυναίκα 

Θεωρητικές  42,3 57,7 

Θετικές  63,9 36,1 

Οικονομικές  58,9 41,1 

Ιατρ./Παραιατ.  48,4 51,6 

Φυτ. & Ζωϊκ. Παραγ. 65,6 34,4 

 

                                                           
231

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test Φύλο* Επίπεδο * Κλάδος σχολής του Παραρτήματος 5.1.2., 

σελ. 401, διότι για τα ΑΕΙ p <0.001  και για τα ΤΕΙ p < 0.001, ως πολύ ισχυρές συσχετίσεις. 
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Γράφημα 17. Συσχέτιση φύλου, επιπέδου ΑΕΙ και κλάδου σχολής 
 

 

 

Πίνακας 18. Συσχέτιση φύλου, επιπέδου ΤΕΙ και κλάδου σχολής 
  

 
Φύλο % 

 
Άνδρας Γυναίκα 

Θεωρητικές  39,7 60,3 

Θετικές  83,2 16,8 

Οικονομικές  55,4 44,6 

Ιατρ./Παραιατ. & Φαρμ.  32,0 68,0 

Φυτ. & Ζωϊκ. Παραγ. 64,5 35,5 

 

Γράφημα 18. Συσχέτιση φύλου, επιπέδου ΤΕΙ και κλάδου σχολής 
 

 

 

Συμπερασματικά καταγράφεται ότι τα κορίτσια προτιμούν περισσότερο και με 

μεγάλη επιτυχία μόνο τις σχολές με την μεγαλύτερη προσδοκία της επαγγελματικής 
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αποκατάστασης. Η επιδίωξή τους είναι εμφανής εφόσον καταγράφονται τα 

μεγαλύτερα ποσοστά συμμετοχής τους στο επίπεδο σχολών των ΑΕΙ.
232

 Τα αγόρια 

επειδή έχουν την ίδια επιδίωξη, επιλέγουν και τμήματα με διαφαινόμενη προοπτική 

αποκατάστασης σε επαγγέλματα της τεχνολογίας και μελλοντικής εξέλιξης των ΑΕΙ 

καθώς και τμημάτων των ΤΕΙ (πληροφορική, τεχνολογία τροφίμων κ.α.).
233

 

5.1.2.5 Συσχέτιση φύλου με το νομό κατοικίας. Από τη στατιστική ανάλυση 

της συσχέτισης των μεταβλητών του φύλου με το Νομό κατοικίας των επιτυχόντων 

προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική. Αυτό σημαίνει ότι δεν είναι ανεξάρτητες 

οι μεταβλητές και ότι οι επιλογές των υποψηφίων είναι αποτέλεσμα του θετικού 

μέτρου.
234

  

 

Πίνακας 19. Συσχέτιση του φύλου με το νομό κατοικίας 
  

  
Φύλο % 

  
Άνδρας Γυναίκα 

Νομός Κατοικίας  
Ξάνθη 51,0 46,4 

Ροδόπη 49,0 53,6 

 

Γράφημα 19. Συσχέτιση του φύλου με το νομό κατοικίας 
 

 

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης
235

 εντοπίζεται η στατιστικά 

σημαντική συμμετοχή περισσότερων ανδρών από την Ξάνθη και μεγαλύτερου 

ποσοστού συμμετοχής των γυναικών από τη Ροδόπη.
236

 Όπως προαναφέρθηκε και σε 

προηγούμενη ενότητα, ο πληθυσμός της μειονότητας κατοικεί περισσότερο στο 

                                                           
232

 Βλ. Πίνακα 17 και γράφημα 17 
233

 Βλ. Πίνακα 18και γράφημα 18 
234

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test Φύλο* Νομός κατοικίας του Παραρτήματος 5.1.6, σελ. 419, 

διότι  το  p <0.001, ως πολύ ισχυρή συσχέτιση  
235

 Βλ. Πίνακα 19 
236

 Βλ. σχετικό crosstab:  Φύλο * Νομός κατοικίας  του Παραρτήματος  5.1.2, σελ. 401 
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αστικό κέντρο και τα πεδινά χωριά της Ροδόπης, ενώ στην Ξάνθη στην ορεινή 

περιοχή. Παρότι οι κοινωνικές αναστολές για τη φοίτηση στη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση ξεπεράστηκαν νωρίτερα στην Ξάνθη, η μετάβαση προς τα Γυμνάσια και 

τα Λύκεια, καθώς και οι θρησκευτικές αγκυλώσεις της ορεινής περιοχής της Ξάνθης 

αποτέλεσαν μεγαλύτερη τροχοπέδη για τα κορίτσια. Ο λόγος αυτός, ήταν το 

κυρίαρχο για την καθυστέρηση συμμετοχής των κοριτσιών της Ξάνθης στους 

επιτυχόντες της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

5.1.2.6 Συσχέτιση του φύλου με το κύρος της σχολής. Από τη στατιστική 

ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του φύλου με το κύρος της σχολής 

επιτυχίας προέκυψε ότι δεν είναι στατιστικά σημαντική. Από αυτό συνάγεται ότι οι 

μεταβλητές είναι ανεξάρτητες (ισχύει η μηδενική υπόθεση).
237

 Ως εκ τούτου δεν θα 

γίνει στην παρούσα ενότητα περαιτέρω ανάλυση, διότι δεν εντοπίζεται επιρροή του 

θετικού μέτρου. 

5.1.2.7 Συσχέτιση του φύλου με την απόσταση από τον τόπο κατοικίας. Από 

τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του φύλου με την απόσταση 

της σχολής επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας προέκυψε ότι είναι στατιστικά 

σημαντική. Κατά συνέπεια, οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες και ότι οι επιλογές 

των δύο φύλων σε σχέση με την απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας τους 

είναι λόγω της επιρροής του θετικού μέτρου και όχι τυχαίο γεγονός.
238

  

Ειδικότερα, είναι στατιστικά σημαντική η συσχέτιση του φύλου με τη μικρή 

και τη μεσαία απόσταση. Από αυτό συνάγεται ότι οι μεταβλητές του φύλου με τις δύο 

αποστάσεις δεν είναι ανεξάρτητες και ότι η επιλογή σχολών της μικρής και μεσαίας 

απόστασης για κάθε φύλο υποψηφίου είναι λόγω της επιρροής του θετικού μέτρου. 

Αντίθετα η επιλογή σχολών σε μεγάλη απόσταση και για τα δύο φύλα είναι τυχαία.
239

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της συσχέτισης των δύο μεταβλητών προκύπτει ότι 

τα κορίτσια επιλέγουν τις σχολές που βρίσκονται σε μικρή απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας τους, περισσότερο από τα αγόρια, ενώ και τα δύο φύλα επιλέγουν το ίδιο 

                                                           
237

 Βλ. σχετικό crosstab  Φύλο* Κύρος της σχολής του Παραρτήματος 5.1.2, σελ.402, διότι p >0,05 

(p=0,8) 
238

 Η απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας κατηγοριοποιήθηκε ως εξής:  

Μικρή απόσταση Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο, Πανεπιστήμιο 

Μακεδονίας και όλες τις σχολές της Μακεδονίας   

Μεσαία απόσταση Πανεπιστήμια Θεσσαλίας, Ηπείρου και ως την Αθήνα 

Μεγάλη απόσταση Πανεπιστήμια Αιγαίου, Κρήτης, Ιονίου και Πελοποννήσου  

Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test Φύλο* Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας του 

Παραρτήματος 5.1.2, σελ. 402, διότι p < 0,001, ως πολύ ισχυρή συσχέτιση. 
239

 Βλ. σχετικό crosstab  Φύλο* Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας του Παραρτήματος 5.1.2, 

σελ. 402, Adjusted Residual < |1,96| 
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τις σχολές σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας. 
240

 

Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης τριών μεταβλητών, του φύλου με 

την απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας και το έτος εισαγωγής, προέκυψε 

ότι είναι στατιστικά σημαντική για τη μεσαία και μεγάλη απόσταση.
241

 Από αυτό 

συνάγεται ότι οι μεταβλητές για τη μικρή απόσταση είναι ανεξάρτητες και ότι οι 

επιλογές των υποψηφίων για τις σχολές σε μικρή απόσταση από τον τόπο κατοικίας 

είναι τυχαίο γεγονός. Ενώ οι επιλογές του κάθε φύλου σε σχολές της μεσαίας και 

μεγάλης απόστασης είναι υπό την επιρροή του θετικού μέτρου.  

Από τα παρακάτω γραφήματα της συσχέτισης του φύλου με τις στατιστικά 

σημαντικές αποστάσεις και ανά έτος εισαγωγής καταγράφεται ότι: 

 Τη μεσαία απόσταση της σχολής επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας επιλέγουν τα αγόρια 

με σταθερά μεγάλη διαφορά από τα κορίτσια, ενώ από το 2003 αυξάνεται και η 

συμμετοχή των κοριτσιών. 

 Τη μεγάλη απόσταση της σχολής επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας, από την αρχή 

εφαρμογής της ποσόστωσης, επιλέγουν περισσότερα αγόρια. Οι επιλογές των κοριτσιών 

όμως αυξάνονται συνεχώς σε όλη τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου, 

εφόσον αυξάνεται ο αριθμός συμμετοχής τους στις Πανελλήνιες εξετάσεις, με πιθανότητα 

ανάλογης μείωσης των κοινωνικών περιορισμών.
242

 

Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του κάθε φύλου 

με την απόσταση της σχολής και με το χρόνο πριν ή μετά το 2010, έτος οικονομικής 

κρίσης, εντοπίζεται ότι είναι στατιστικά σημαντική, μόνο για τη μεγάλη απόσταση 

της σχολής επιτυχίας από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων.
 
Από αυτό συνάγεται 

ότι οι τρεις μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους για τη μεγάλη απόσταση 

της σχολής επιτυχίας πριν ή μετά την οικονομική κρίση στην Ελλάδα. Συνεπώς, οι 

επιλογές των μελών της μειονότητας επηρεάζονται από το θετικό μέτρο (κατά το 

χρόνο πριν ή μετά την οικονομική κρίση) και μόνο για τις επιλογές των σχολών που 

βρίσκονται σε μεγάλη απόσταση, εφόσον μετά το 2010 καταγράφεται αύξηση των 

επιτυχόντων γυναικών.243 Αυτό δεν είναι εύλογο λόγω της εξέλιξης της οικονομικής 

κρίσης και της μείωσης των οικογενειακών εισοδημάτων. Όμως, κατά το διάστημα 

                                                           
240

 Βλ. Πίνακα 20 και γράφημα 20 
241

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test Φύλο* Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας * έτος 

εισαγωγής του  Παραρτήματος 5.1.2, σελ. 402, διότι για τη μεσαία και τη μεγάλη απόσταση p < 0,05, 

ως πολύ ισχυρή συσχέτιση. 
242

 Στα γραφήματα 21 και 22 της συσχέτισης εντοπίζεται η αύξηση των επιτυχιών των γυναικών σε 

αυτές τις δύο αποστάσεις κατά τη διάρκεια του συνόλου των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου. 
243

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test Φύλο * Απόσταση σχολής * Πριν ή μετά το 2010, σελ. 402, 

διότι p<0.05, (p= 0.024), άρα ισχυρή συσχέτιση 
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της δεύτερης δεκαετίας επέρχονται για τα κορίτσια τα αποτελέσματα του θετικού 

μέτρου, εφόσον αυτά αποδέχθηκαν την ωφέλειά του ευνοϊκού μέτρου με χρονική 

καθυστέρηση.  

Ειδικότερα, από τη συσχέτιση αυτή προκύπτει ότι περισσότερα αγόρια 

επιλέγουν τη μεγάλη απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας πριν το 2010, ενώ 

μετά το 2010 τα κορίτσια αυξάνουν τις επιλογές των σχολών αυτών.
244

 Από αυτό 

συμπεραίνεται επιπλέον όσων προαναφέρθηκαν, ότι τα κορίτσια σε μεγαλύτερο 

βαθμό επιδιώκουν σθεναρά την επιτυχία στις σχολές που επιθυμούν, ανάλογα με τον 

κλάδο της σχολής, αψηφώντας την απόσταση από τον τόπο κατοικίας. 

Συμπερασματικά, μετά τα πρώτα έτη εφαρμογής της θετικής δράσης 

καταγράφεται σημαντική αύξηση των φοιτούντων κοριτσιών στα Γυμνάσια και 

Λύκεια της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Οι οικογένειές τους αναγκάζονται να 

δεχθούν, λόγω των πιέσεων που τους ασκούν, τα αιτήματα για κοινωνική εξέλιξη των 

κοριτσιών τους, μέσω της μόρφωσης τους. Το τελευταίο γίνεται απαίτηση των 

κοριτσιών στο οικογενειακό περιβάλλον, το οποίο αναγκάζεται να ανεχτεί την 

αλλαγή των πατροπαράδοτων μουσουλμανικών κοινωνικών δεδομένων.  

Αποτυπώνονται βαθιές διεργασίες μεταβολών στο επίπεδο των οικογενειακών 

δομών, των παραδοσιακών ρόλων των δύο φύλων και του συστήματος αξιών.  

Πίνακας 20. Συσχέτιση του φύλου με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας 
  

  
Φύλο % 

  
Άνδρας Γυναίκα 

Απόσταση σχολής 

Μικρή  34,6 40,3 

Μεσαία  44,8 39,7 

Μεγάλη  20,7 20,0 

 

Γράφημα 20. Συσχέτιση του φύλου με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας 
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 Βλ. Πίνακα 21 και γράφημα 23 
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Γράφημα 21. Συσχέτιση του φύλου με μεσαία απόσταση ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

Γράφημα 22. Συσχέτιση του φύλου με μεγάλη απόσταση ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

Πίνακας 21. Συσχέτιση του φύλου με τη μεγάλη απόσταση και το χρόνο πριν ή μετά 

το 2010 
  

  
Φύλο % 

  
Άνδρας Γυναίκα 

Μεγάλη απόσταση 
Πριν το 2010 62,3 37,7 

2010 και μετά 55,8 44,2 

 

Γράφημα 23. Συσχέτιση του φύλου με τη μεγάλη απόσταση και το χρόνο πριν ή μετά 

το 2010  
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5.1.3 Συσχετίσεις επιπέδου σχολής. Πραγματοποιήθηκε στατιστική ανάλυση 

της συσχέτισης της μεταβλητής του επιπέδου της σχολής επιτυχίας με άλλες 

μεταβλητές για την αναζήτηση της στατιστικής σημαντικότητας. Προηγήθηκε η 

υπόθεση, αν η εφαρμογή του θετικού μέτρου κατά τη διάρκεια όλων των ετών (1999 

ως 2017) επηρέασε τις επιλογές των υποψηφίων κατά επίπεδο της σχολής. Αν δύο ή 

περισσότερες μεταβλητές (η μία είναι το επίπεδο σχολής) είναι ανεξάρτητες μεταξύ 

τους ή όχι.
245

 

5.1.3.1 Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με τον κλάδο της σχολής 

επιτυχίας. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του επιπέδου 

με τον κλάδο της σχολής επιτυχίας (όλες οι κατηγορίες) προκύπτει ότι είναι 

στατιστικά σημαντική.
246

 Συνεπώς, οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους 

(απορρίπτεται η μηδενική υπόθεση).  

 

Πίνακας 22. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με τον κλάδο της σχολής 
  

 
 

Επίπεδο σχολής % 

 
ΤΕΙ ΑΕΙ 

Θεωρητικές Επιστήμες 5,6 40,7 

Θετικές Επιστήμες 44,8 35,6 

Οικονομικές Επιστήμες 12,0 7,0 

Ιατρικές/Παραϊατρικές & Φαρμακευτικές Επιστήμες 24,1 10,7 

Φυτικής & Ζωικής Παραγωγής 13,5 5,9 

 

Γράφημα 24. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με τον κλάδο της σχολής 
 

 

Η επιτυχία της σχολής ΑΕΙ ή ΤΕΙ κάποιου κλάδου επιστημών δεν είναι τυχαίο 

                                                           
245

 Σύμφωνα με το Pearson Chi-Square Test στατιστικά σημαντική είναι η συσχέτιση όταν το p<0,05.  

Οπότε οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες (εναλλακτική υπόθεση).  
246

 Βλ. Pearson Chi-Square Test της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * Κλάδος σχολής του Παραρτήματος 

5.1.3, σελ. 404, (p<0,001), πολύ ισχυρή συσχέτιση.   
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γεγονός, αλλά επηρεάζεται από την εφαρμογή του θετικού μέτρου. Από τα 

ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης
247

 εντοπίζεται ότι κατά τη διάρκεια 

εφαρμογής του θετικού μέτρου οι υποψήφιοι προτιμούν με μεγαλύτερα ποσοστά τις 

σχολές θεωρητικών και θετικών επιστημών των ΑΕΙ και τα τμήματα θετικών και 

παραϊατρικών επιστημών των ΤΕΙ.  

Ειδικότερα, στην εν λόγω συσχέτιση εντοπίζεται ότι οι υποψήφιοι προτιμούν 

τα τμήματα των ΤΕΙ για τους κλάδους επιστημών που εμφανίζουν μεγαλύτερη 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης. Παρότι το ίδιο ισχύει και για τους 

υποψηφίους της γενικής κατηγορίας υποψηφίων, για τα μέλη της μειονότητας ισχύει 

με μεγαλύτερη ένταση, διότι επιδιώκουν διαμέσου της επαγγελματικής 

αποκατάστασης και την κοινωνική τους ένταξη, δια της άρσης του κοινωνικού 

αποκλεισμού που βίωσαν οι γονείς τους παλαιότερα. Από τη στατιστική ανάλυση για 

κάθε κλάδο επιστημών, που συσχετίζεται με το επίπεδο σχολής και ανά έτος 

εισαγωγής εντοπίστηκαν τα ακόλουθα:
 248

 

 Για τις θεωρητικές επιστήμες καταγράφεται ότι οι υποψήφιοι προτιμούν 

περισσότερο τις σχολές των ΑΕΙ. Είναι δεδομένο ότι δεν υπάρχουν αρκετά 

τμήματα των θεωρητικών επιστημών στα ΤΕΙ, ώστε να επιλέξουν οι υποψήφιοι, 

όπως συμβαίνει σε άλλες κατηγορίες επιστημών.  

 

Πίνακας 23. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο θεωρητικών επιστημών και 

ανά έτος εισαγωγής 
  

Επίπεδο σχολής % 
       

  
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 

ΘΕΩΡΗΤΙΚΕΣ 
ΤΕΙ 9,4 0,0 2,3 4,1 4,4 8,6 7,5 

ΑΕΙ 90,6 100,0 97,7 95,9 95,6 91,4 92,5 

  
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 

ΘΕΩΡΗΤΙΚΕΣ 
ΤΕΙ 12,0 7,1 18,4 12,5 17,1 10,5 15,5 

ΑΕΙ 88,0 92,9 81,6 87,5 82,9 89,5 84,5 

  
2013 2014 2015 2016 2017 

  
ΘΕΩΡΗΤΙΚΕΣ ΤΕΙ 7,1 6,9 8,8 11,5 13,2 

  

 
ΑΕΙ 92,9 93,1 91,2 88,5 86,8 

  
 

 

 

                                                           
247

 Βλ. Πίνακα  22  και γράφημα 24 
248

 Βλ. Πίνακες  23, 24, 25, 26, 27 και γραφήματα 25, 26, 27, 28 
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Γράφημα 25. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο θεωρητικών επιστημών και 

ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

 Για τις θετικές επιστήμες εντοπίστηκε ότι κατά τη διάρκεια των ετών εφαρμογής 

του θετικού μέτρου, μειώνονται οι διαθέσιμες επιλογές ώστε οι υποψήφιοι να 

επιλέξουν τα τμήματα των ΑΕΙ, ενώ συνεχώς φαίνεται ότι αυξάνονται οι 

επιτυχόντες των τμημάτων ΤΕΙ. Η αυξανόμενη επιλογή των τμημάτων ΤΕΙ 

κορυφώνεται το 2008 και συνεχίζεται σταθερά και κατά τη δεύτερη δεκαετία 

εφαρμογής του θετικού μέτρου. 

 

Πίνακας 24. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο θετικών επιστημών και ανά 

έτος εισαγωγής 
  

  
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

Επίπεδο 

σχολής % 

ΤΕΙ 9,1 16,7 21,3 30,0 31,9 33,3 44,1 50,4 59,7 62,4 

ΑΕΙ 90,9 83,3 78,7 70,0 68,1 66,7 55,9 49,6 40,3 37,6 

  
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 

 
Επίπεδο 

σχολής % 

ΤΕΙ 53,2 50,4 53,4 56,3 51,9 58,2 52,8 58,9 47,3 
 

ΑΕΙ 46,8 49,6 46,6 43,7 48,1 41,8 47,2 41,1 52,7 
 

 

 

Γράφημα 26. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο θετικών επιστημών και ανά 

έτος εισαγωγής 
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Τα παραπάνω συνδέονται με το γεγονός ότι με το πέρασμα των χρόνων αυξάνεται 

ο αριθμός των υποψηφίων αυξάνεται ο ανταγωνισμός μεταξύ των υποψηφίων της 

μειονότητας. Κατά συνέπεια όσοι ενδιαφέρονται για σχολές θετικών επιστημών των 

ΑΕΙ και δεν το επιτυγχάνουν, προσανατολίζονται στα συναφή τμήματα των ΤΕΙ. 

Ακόμη, μεγαλύτερος αριθμός μαθητών από τη μειονότητα επιλέγει τη φοίτηση στα 

ΕΠΑΛ της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Είναι λιγότεροι οι απόφοιτοι των ΓΕΛ, 

επειδή οι μαθητές της μειονότητας αντιμετωπίζουν μεγαλύτερες δυσκολίες κατά την 

παρακολούθηση του αναλυτικού προγράμματος, κυρίως των γλωσσικών μαθημάτων. 

Η φοίτηση μεγάλου αριθμού παιδιών της μειονότητας στα ΕΠΑΛ οδηγεί στην 

επιτυχή εισαγωγή σε τμήματα θετικών επιστημών, κυρίως τεχνικών ειδικοτήτων, 

επιπέδου ΤΕΙ. Άλλωστε, μέχρι το 2016, δεν υπήρχε δυνατότητα πρόσβασης των 

αποφοίτων ΕΠΑΛ σε σχολές των ΑΕΙ.249 Κατά συνέπεια η επιλογή επιπέδου και 

κλάδου σχολής επιτυχίας σε πολλές περιπτώσεις συνδέεται και με το εκπαιδευτικό 

σύστημα εισαγωγής στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. 

 Για τις οικονομικές επιστήμες εντοπίζεται ότι οι επιλογές τμημάτων των ΤΕΙ 

αυξάνονται κατά πολύ στη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου.  

 

Πίνακας 25. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο οικονομικών επιστημών και 

ανά έτος εισαγωγής 
  
    1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

Κλάδος 

%  

ΤΕΙ 0,0 100,0 36,8 60,0 50,0 41,4 45,7 55,3 69,7 69,7 

ΑΕΙ 100,0 0,0 63,2 40,0 50,0 58,6 54,3 44,7 30,3 30,3 

    2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 
 

Κλάδος 

%  

ΤΕΙ 41,2 63,6 42,1 61,7 50,0 68,2 73,3 61,0 77,5 
 

ΑΕΙ 58,8 36,4 57,9 38,3 50,0 31,8 26,7 39,0 22,5 
 

 

Γράφημα 27. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο οικονομικών επιστημών και 

ανά έτος εισαγωγής 
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 Βλ. Πίνακα 24 και γράφημα 26 των θετικών επιστημών για το έτος 2017, που δικαιολογεί το 

τελευταίο συμπέρασμα. 
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Επειδή, κατά τη δεύτερη δεκαετία αυξάνονται οι επιτυχόντες σε τμήματα ΤΕΙ, 

επιλέγουν αυτόν τον κλάδο επιστημών ΤΕΙ, εφόσον δεν κατάφεραν να επιτύχουν σε 

συναφές των ΑΕΙ. Κυρίως όμως διότι θεωρείται ευκολότερη η αποφοίτηση εφόσον οι 

υποψήφιοι θα τύχουν σχεδόν την ίδια επαγγελματική αποκατάσταση με αυτούς που 

επιλέγουν αντίστοιχα τμήματα επιπέδου ΑΕΙ (οικονομολόγοι – φοροτεχνικοί). 

 Για τις ιατρικές, παραϊατρικές και φαρμακευτικές επιστήμες καταγράφεται 

μεγάλο ενδιαφέρον των υποψηφίων για εισαγωγή σε τμήματα επιπέδου ΤΕΙ, 

εφόσον αυτά οδηγούν σε παραϊατρικά επαγγέλματα. Η ποσοστιαία υπεροχή των 

επιτυχόντων εντοπίζεται σε τμήματα των ΤΕΙ για αρκετά χρόνια. Αυτό είναι 

εύλογο επειδή προσφέρονται περισσότερες θέσεις για εισαγωγή από ότι στα 

αντίστοιχα ΑΕΙ. Ακόμη, οι επιτυχίες αυτές συνδέονται και με την αύξηση της 

συμμετοχής και επιλογών των κοριτσιών, που προτιμούν ιδιαίτερα τα τμήματα 

αυτά. Άλλωστε, η επιτυχία στα τμήματα των ΤΕΙ του εν λόγω κλάδου θεωρείται 

ότι οδηγεί με μεγαλύτερη πιθανότητα στην έγκαιρη αποφοίτηση και τη μετέπειτα 

επαγγελματική αποκατάσταση.  

 

Πίνακας 26. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο ιατρικών επιστημών και ανά 

έτος εισαγωγής 
  

 
  1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

Κλάδος

% 

ΤΕΙ 57,9 26,7 36,4 54,1 51,4 45,7 57,4 63,0 71,2 76,3 

ΑΕΙ 42,1 73,3 63,6 45,9 48,6 54,3 42,6 37,0 28,8 23,7 

  
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 

 
Κλάδος

% 

ΤΕΙ 70,3 66,7 71,0 76,8 73,0 70,0 60,0 69,2 70,5 
 

ΑΕΙ 29,7 33,3 29,0 23,2 27,0 30,0 40,0 30,8 29,5 
 

 

Γράφημα 28. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο ιατρικών επιστημών και ανά 

έτος εισαγωγής 
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 Για τις επιστήμες φυτικής και ζωικής παραγωγής καταγράφεται ότι το 

μεγαλύτερο ποσοστό υποψηφίων επιλέγει τα τμήματα των ΤΕΙ από τα αντίστοιχα των 

ΑΕΙ. Παρότι διαφαίνεται για τους υποψηφίους μικρότερη πιθανότητα επαγγελματικής 

αποκατάστασης για τα εν λόγω τμήματα από αυτά των ιατρικών επιστημών, ωστόσο 

το ενδιαφέρον των υποψηφίων κατά τη δεύτερη δεκαετία είναι ιδιαίτερα αυξημένο. Η 

μεγαλύτερη πιθανότητα έγκαιρης αποφοίτησης, η εμπειρία της οικογενειακής τους 

ζωής από τον αγροτικό τομέα και την κτηνοτροφία και η όποια πιθανότητα 

επαγγελματικής ενασχόλησης στον τομέα αυτόν καθιστά τα τμήματα αυτά 

ελκυστικά. 

 

Πίνακας 27. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο φυτικής και ζωικής 

παραγωγής και ανά έτος εισαγωγής 
  

Επίπεδο σχολής % 

Φυτικής 

και ζωικής 

παραγωγής 

 
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 

ΤΕΙ 0,0 0,0 0,0 40,0 45,5 40,0 57,7 68,4 76,7 72,5 

ΑΕΙ 100,0 0,0 100,0 60,0 54,5 60,0 42,3 31,6 23,3 27,5 

Φυτικής 

και ζωικής 

παραγωγής 

 
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017  

ΤΕΙ 71,8 79,2 55,2 76,1 54,3 59,0 71,1 68,9 64,8  

ΑΕΙ 28,2 20,8 44,8 23,9 45,7 41,0 28,9 31,1 35,2  

 

Γράφημα 29. Συσχέτιση επιπέδου σχολής με τον κλάδο φυτικής και ζωικής 

παραγωγής και ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

5.1.3.2 Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής επιτυχίας με το κύρος της 

σχολής. Κατά τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του επιπέδου 

σχολής με το κύρος της σχολής προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική. Συνεπώς, 

οι δύο μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες και ότι το θετικό μέτρο επηρέασε την 

επιλογή της σχολής σχετικής με τις δύο μεταβλητές που εξετάζονται στην παρούσα 
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υποενότητα.
250

 

Αν και από τα ποσοστιαία αποτελέσματα εντοπίζεται ότι οι υποψήφιοι της 

μειονότητας επιλέγουν σε μεγαλύτερα ποσοστά τις μη επιφανείς σχολές κάθε 

επιπέδου, αξιοσημείωτο είναι και το ποσοστό επιλογής επιφανών σχολών των ΑΕΙ. 

Το μεγαλύτερο όμως ενδιαφέρον των επιτυχόντων συγκεντρώνεται στα μη δημοφιλή 

τμήματα των ΤΕΙ, που καταγράφεται διπλάσιο ποσοστό έναντι των επιφανών 

τμημάτων των ΤΕΙ.
251

 Πάντα όμως, το κριτήριο των επιλογών παραμένει η αυξημένη 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης για κάθε σχολή επιτυχίας. 

 

Πίνακας 28. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το κύρος σχολής 
  

Επίπεδο σχολής % 

  

ΤΕΙ ΑΕΙ 

Κύρος σχολής 
Μη Επιφανής 64,6 52,7 

Επιφανής 35,4 47,3 

 

Γράφημα 30. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το κύρος της σχολής 
 

 

 

5.1.3.3 Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το νομό κατοικίας. Από τη 

στατιστική ανάλυση της συσχέτισης του επιπέδου της σχολής με το νομό κατοικίας 

των επιτυχόντων προκύπτει ότι δεν είναι στατιστικά σημαντική, ώστε οι μεταβλητές 

είναι ανεξάρτητες.
252

 Κατά συνέπεια η επιλογή σχολής επιπέδου ΑΕΙ ή ΤΕΙ είναι 

                                                           
250

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * κύρος σχολής του 

Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 404, (p<0,001), πολύ ισχυρή συσχέτιση.   
251

Βλ. πίνακα 28 και γράφημα 30, όπως και το σχετικό crosstab Επίπεδο σχολής * κύρος σχολής 

(count) του Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 403 
252

Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * Νομός κατοικίας του 

Παραρτήματος 5.1.6, σελ. 422, (p>0,05), επειδή το p=0.401 ώστε η συσχέτιση να είναι εξαιρετικά 

ασθενής.   
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τυχαία σχετικά με το νομό κατοικίας των υποψηφίων και δεν επηρεάζεται από το 

θετικό μέτρο. 

5.1.3.4 Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής επιτυχίας με την απόσταση της 

σχολής. Από την ανάλυση η συσχέτιση των μεταβλητών του επιπέδου της σχολής με 

την απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων προέκυψε ότι 

είναι στατιστικά σημαντική, ώστε οι μεταβλητές να μην είναι ανεξάρτητες.
253

 Αυτό 

σημαίνει ότι οι επιλογές επιπέδου σχολής σχετίζονται από την απόσταση της σχολής 

από τον τόπο κατοικίας των υποψηφίων και δεν είναι τυχαίο γεγονός, αλλά 

αποτέλεσμα του θετικού μέτρου. Στα ποσοστιαία αποτελέσματα
254

 της συσχέτισης 

εντοπίζεται μεγαλύτερο το ενδιαφέρον των υποψηφίων για το επίπεδο της σχολής, 

όταν αυτή βρίσκεται σε μικρή και μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας.
255

 

Επιπλέον, από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης
256

 του παρακάτω 

πίνακα προκύπτει ότι οι υποψήφιοι της μειονότητας επιλέγουν σε μεγαλύτερο 

ποσοστό τμήματα των ΤΕΙ σε μικρή απόσταση και τμήματα των ΑΕΙ σε μεγάλη 

απόσταση από τον τόπο κατοικίας. Για τη μεσαία απόσταση είναι αδιάφορο το 

επίπεδο της σχολής, διότι είναι τυχαίο γεγονός η επιλογή επιπέδου σχολής.(μη 

στατιστικά σημαντική). Κατά συνέπεια, οι υποψήφιοι της μειονότητας επιλέγουν να 

απομακρυνθούν αρκετά μακριά από τον τόπο τους, ακόμη και να επιβαρυνθούν με 

μεγαλύτερα ποσά εξόδων, αρκεί να επιτύχουν σε σχολή ΑΕΙ που τους ενδιαφέρει. 

Επίσης, επιλέγουν σε μεγάλο βαθμό τα τμήματα των ΤΕΙ, όταν όμως αυτά βρίσκονται 

στη μικρή και τη μεσαία απόσταση από τον τόπο κατοικίας.  

 

Πίνακας 29. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με την απόσταση της σχολής 
  

Επίπεδο σχολής % 

  
ΤΕΙ ΑΕΙ 

Απόσταση σχολής από τον τόπο διαμονής 

Μικρή 39,7 34,7 

Μεσαία 43,9 41,6 

Μεγάλη 16,4 23,7 

 

 

                                                           
253

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * Απόσταση σχολής από 

τον τόπο κατοικίας του Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 405 (p<0,001), η συσχέτιση είναι πολύ ισχυρή.   
254

 Βλ. Πίνακα 29 και γράφημα 31 
255

 Βλ. σχετικό Crosstab  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας 

του Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 403, ώστε το Adjusted Residual >|1.96| για τη μικρή (= |4|) και τη 

μεγάλη (= |7|) απόσταση. 
256

 Όπ. 255 (Count)  



162 

 

 Γράφημα 31. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με την απόσταση της σχολής 
 

 

 

5.1.3.5 Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το χρόνο πριν ή μετά το 

2010. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του επιπέδου της 

σχολής επιτυχίας με το χρόνο επιτυχίας πριν ή μετά το 2010, έτος έναρξης της 

οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα, προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική. Αυτό 

σημαίνει ότι οι επιλογές επιπέδου σχολής των υποψηφίων δεν είναι ανεξάρτητες από 

το χρόνο επιτυχίας, πριν ή μετά το 2010. Κατά συνέπεια οι επιλογές των υποψηφίων 

είναι συνέπεια του θετικού μέτρου και όχι τυχαίο γεγονός (ανεξάρτητες 

μεταβλητές).
257

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της συσχέτισης προκύπτει ότι μεγαλύτερος 

αριθμός υποψηφίων επιτυγχάνει σε σχολές και τμήματα και των δύο κατηγοριών 

επιπέδου σχολής, κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου.
258

 

Επιπλέον, εντοπίζεται ότι ενώ πριν το 2010 οι υποψήφιοι προτιμούσαν σε 

μεγαλύτερο ποσοστό τις σχολές των ΑΕΙ, μετά το 2010 καταγράφεται μεγαλύτερο 

ποσοστό επιτυχίας σε τμήματα των ΤΕΙ. Αυτό βέβαια οφείλεται και στην αύξηση του 

αριθμού των υποψηφίων μετά το 2010 και ότι προσφέρονται περισσότερες θέσεις σε 

ελκυστικά τμήματα των ΤΕΙ. Όμως είναι γεγονός ότι το ενδιαφέρον των υποψηφίων 

επικεντρώνεται περισσότερο σε σχολές πρακτικού ενδιαφέροντος, με αυξημένη 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης.  

Από όσα προαναφέρθηκαν εντοπίζεται ότι ενώ από το 2010 είναι αισθητή η 

οικονομική κρίση, υπάρχει συνεχής αύξηση των επιτυχόντων σε σχολές κάθε 

επιπέδου, ως αποτέλεσμα της υπό μελέτη θετικής δράσης για την εισαγωγή στα 

                                                           
257

 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Test  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * Εισαγωγή στη σχολή πριν 

και μετά το 2010 του Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 404 (p<0,001), η συσχέτιση είναι πολύ ισχυρή.   
258

 Βλ. Πίνακα 30  και γράφημα 32, όπως και το σχετικό Crosstab  της συσχέτισης: Επίπεδο σχολής * 

Εισαγωγή στη σχολή πριν και μετά το 2010 του Παραρτήματος 5.1.3, σελ. 404 (βλ. Count) 
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ελληνικά Πανεπιστήμια.  

Συμπερασματικά, από τη συσχέτιση του επιπέδου σχολής επιτυχίας με τις 

άλλες μεταβλητές προκύπτουν τα παρακάτω αποτελέσματα της θετικής δράσης του 

ελληνικού κράτους, για τους ωφελούμενους, υποψηφίους αποφοίτους Λυκείων της 

μειονότητας της Θράκης, ως εξής: 

 Τα κορίτσια επιτυγχάνουν με μεγαλύτερα ποσοστά επιτυχίας σε ΑΕΙ και τα αγόρια σε 

τμήματα των ΤΕΙ 

 Δεν καταγράφεται διαφοροποίηση στις επιλογές επιπέδου σχολής ανάλογα με τον τόπο 

κατοικίας των υποψηφίων (Ξάνθη ή Ροδόπη). 

 Επιλέγουν κυρίως την τμήματα Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης σε κοντινή απόσταση από τον 

τόπο κατοικίας τους και λιγότερο τα τμήματα στη μεσαίας και μεγάλη απόσταση από τον 

τόπο κατοικίας τους 

 Κατά τη διάρκεια της οικονομικής κρίσης, αξιοσημείωτη είναι η αύξηση των επιλογών 

τμημάτων σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας και σε διπλάσιο ποσοστό 

επιλέγουν τη μακρινή απόσταση όταν πρόκειται να επιτύχουν σε σχολές ΑΕΙ. 

 επιλέγουν σε ποσοστό μεγαλύτερο τις σχολές θεωρητικών επιστημών των ΑΕΙ και τα 

τμήματα των ΤΕΙ των άλλων κατηγοριών κλάδου επιστημών.  

Για τις παραπάνω επιλογές των υποψηφίων της μειονότητας της Θράκης είναι 

κυρίαρχο κριτήριο η πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης και λιγότερο η 

δημοφιλία για τις σχολές που οδηγούν σε επιφανή επαγγέλματα. Η οικονομική κρίση 

από το 2010 ενισχύει ακόμη περισσότερο το προαναφερόμενο κριτήριο. 

 

Πίνακας 30. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το χρόνο πριν ή μετά το 2010 
  

Επίπεδο σχολής % 

  

ΤΕΙ ΑΕΙ 

Εισαγωγή στη Σχολή 
Πριν το 2010 41,3 47,4 

2010 και Μετά 58,7 52,6 

 

Γράφημα 32. Συσχέτιση του επιπέδου της σχολής με το χρόνο πριν ή μετά το 2010 
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5.1.4 Συσχετίσεις του Κλάδου επιστημών της σχολής επιτυχίας. Κατά τη 

στατιστική ανάλυση της συσχέτισης της μεταβλητής του κλάδου σχολής επιτυχίας με 

άλλες μεταβλητές προέκυψε ως στατιστικά σημαντική και θα γίνει παρακάτω η 

ανάλογη παρουσίασή της. Προκύπτουν ουσιαστικά τα αποτελέσματα του θετικού 

μέτρου από τη συσχέτιση αυτή, εφόσον οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες. 

Ειδικότερα έγινε ανάλυση της υπόθεσης, αν η εφαρμογή του θετικού μέτρου της 

ποσόστωσης στη διάρκεια όλων των ετών εφαρμογής της (1999- 2017) επέφερε το 

αποτέλεσμα της επιτυχίας των υποψηφίων σε σχολή ενός κλάδου επιστημών σε 

σχέση με τις μεταβλητές που συσχετίζεται (p<0.05).
259

 

5.1.4.1 Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το επίπεδο ΤΕΙ της σχολής και ανά 

έτος εισαγωγής. Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης 

(πίνακας 4.1.27) της συσχέτισης του κλάδου επιστημών της σχολής επιτυχίας, 

επιπέδου ΤΕΙ, που επέλεξαν οι επιτυχόντες, εντοπίζονται τα παρακάτω:  

 Για τις θεωρητικές επιστήμες (ως 11,5%) και τις θετικές επιστήμες (10,10%) τα 

υψηλότερα ποσοστά συμμετοχής καταγράφονται στο μεσοδιάστημα εφαρμογής του 

θετικού μέτρου  

 Για τις ιατρικές / παραϊατρικές και φαρμακευτικές επιστήμες (9,40%), τις οικονομικές 

επιστήμες (13,20%) και τις επιστήμες γεωπονίας, φυτικής και ζωικής παραγωγής 

(10,10%) τα υψηλότερα ποσοστά συμμετοχής καταγράφονται κατά τη δεύτερη δεκαετία  

Από τα προαναφερόμενα και την αποτύπωση των επιλογών των υποψηφίων
260

 

προκύπτει ότι η αύξηση των επιλογών των υποψηφίων όλων των κλάδων επιστημών 

των ΤΕΙ αρχίζει περίπου το έτος 2005 και η κορύφωσή της περίπου στα έτη του 

μεσοδιαστήματος της εφαρμογής του θετικού, μέτρου (2007 – 2012). Αυτό συνδέεται 

με την αύξηση των υποψηφίων και την αρχή της μείωσης της εκπαιδευτικής 

μετανάστευσης στην Τουρκία.
261

  

 

Πίνακας 31. Συσχέτιση κλάδου επιστημών ανά επίπεδο ΤΕΙ και ανά έτος εισαγωγής 
  

Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

1999 1,9 0,2 0,0 3,3 0,0 

2000 0,0 0,1 0,3 0,6 0,0 

                                                           
259

 Σύμφωνα με το Pearson Chi-Square Test στατιστικά σημαντική είναι η συσχέτιση όταν το p<0,05.  

Οπότε οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες (εναλλακτική υπόθεση).  
260

 Βλ. Γραφήματα 33, 34, 35, 36, 37 
261

 Βλ. ενότητα 5.4 εκπαιδευτικής μετανάστευσης, σελ. 278 επ. 
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2001 0,6 0,8 2,1 1,8 0,0 

2002 1,3 1,4 3,6 3,0 1,1 

2003 1,3 1,2 2,4 2,7 1,3 

2004 3,2 1,8 3,6 2,4 1,6 

2005 3,8 4,5 4,8 4,0 4,0 

2006 5,8 5,6 6,3 4,3 6,9 

2007 4,5 10,1 6,9 5,5 8,8 

2008 11,5 9,1 6,9 8,7 7,7 

2009 7,7 6,8 2,1 6,7 7,5 

2010 11,5 5,1 4,2 5,4 10,1 

2011 7,1 5,6 2,4 7,3 4,3 

2012 9,6 8,3 8,7 9,4 9,3 

2013 5,1 6,5 6,9 8,1 5,1 

2014 4,5 8,0 9,0 7,3 6,1 

2015 5,1 7,6 13,2 4,5 8,5 

2016 9,6 9,6 7,5 6,7 8,3 

2017 5,8 7,6 9,3 8,2 9,3 

 

Γράφημα 33. Συσχέτιση κλάδου θεωρητικών επιστημών ανά επίπεδο ΤΕΙ και ανά 

έτος εισαγωγής 
 

 
 

 

 

Γράφημα 34. Συσχέτιση κλάδου θετικών επιστημών ανά επίπεδο ΤΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής 
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Γράφημα 35. Συσχέτιση κλάδου οικονομικών επιστημών ανά επίπεδο ΤΕΙ και ανά 

έτος εισαγωγής 
 

 

Γράφημα 36. Συσχέτιση κλάδου ιατρικών επιστημών ανά επίπεδο ΤΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής 
 

 

Γράφημα 37. Συσχέτιση κλάδου φυτικής και ζωικής παραγωγής ανά επίπεδο ΤΕΙ και 

ανά έτος εισαγωγής 
 

 

 

5.1.4.2 Συσχέτιση του Κλάδου με το επίπεδο ΑΕΙ της σχολής και ανά έτος 

εισαγωγής. Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα
262

 της στατιστικής ανάλυσης της 

συσχέτισης εντοπίζεται ότι:  

                                                           
262

 Βλ. Πίνακα 32 και γραφήματα 38, 39, 40, 41, 42 
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 Για τις θεωρητικές επιστήμες (ως 8,60%), τις θετικές (9,10%) και γεωπονικές επιστήμες 

(9,70%), τα υψηλότερα ποσοστά συμμετοχής καταγράφονται κατά τη δεύτερη δεκαετία 

εφαρμογής του μέτρου (2010-2016) 

 Για τις οικονομικές επιστήμες, τα υψηλότερα ποσοστά συμμετοχής καταγράφονται από το 

2005-2013 (10,00%) 

 Για τις ιατρικές / παραϊατρικές και φαρμακευτικές επιστήμες, τα ποσοστά συμμετοχής 

παραμένουν σταθερά σε όλη τη διάρκεια εφαρμογής του μέτρου, με υψηλότερο το 2017 

(6,60,%) 

 

Πίνακας 32. Συσχέτιση κλάδου επιστημών, επιπέδου ΑΕΙ και ανά έτος εισαγωγής 
  

 
Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

1999 2,2 1,7 2,2 4,6 1,5 

2000 0,9 0,4 0,0 3,1 0,0 

2001 3,1 3,2 5,2 6,0 2,1 

2002 3,5 3,6 3,5 4,8 3,1 

2003 3,2 2,7 3,5 4,8 3,1 

2004 4,0 3,8 7,4 5,4 4,6 

2005 5,5 6,1 8,2 5,7 5,6 

2006 4,9 5,9 7,4 4,8 6,2 

2007 6,8 7,3 4,3 4,3 5,1 

2008 6,0 5,8 4,3 5,1 5,6 

2009 6,3 6,3 4,3 5,4 5,6 

2010 6,5 5,4 3,5 5,1 5,1 

2011 7,0 5,2 4,8 5,7 6,7 

2012 6,1 6,8 7,8 5,4 5,6 

2013 7,8 6,4 10,0 5,7 8,2 

2014 7,0 6,1 6,1 6,0 8,2 

2015 6,2 7,3 6,9 5,7 6,7 

2016 8,6 7,1 6,9 5,7 7,2 

2017 4,4 9,1 3,9 6,6 9,7 

 

Γράφημα 38. Συσχέτιση κλάδου θεωρητικών επιστημών, επιπέδου ΑΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής 
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Γράφημα 39. Συσχέτιση κλάδου θετικών επιστημών, επιπέδου ΑΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής  
 

 

Γράφημα 40. Συσχέτιση κλάδου οικονομικών επιστημών, επιπέδου ΑΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής  
 

 

Γράφημα 41. Συσχέτιση κλάδου ιατρικών επιστημών ανά επίπεδο ΑΕΙ και ανά έτος 

εισαγωγής 
 

 

Γράφημα 42. Συσχέτιση κλάδου φυτικής και ζωικής παραγωγής ανά επίπεδο ΑΕΙ και 

ανά έτος εισαγωγής  
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Συνολικά, η αύξηση των επιλογών των υποψηφίων σε όλους τους κλάδους 

επιστημών των ΑΕΙ ξεκινά περίπου από την αρχή εφαρμογής του θετικού μέτρου. 

Πιο συγκεκριμένα, το συνεχές ενδιαφέρον των υποψηφίων συγκεντρώνουν οι 

ιατρικές επιστήμες σε όλη τη διάρκεια εφαρμογής του θετικού μέτρου, οι θεωρητικές 

και οικονομικές σχολές κατά το μεσοδιάστημα και στη δεύτερη δεκαετία οι θετικές 

και οι επιστήμες φυτικής και ζωικής παραγωγής. 

5.1.4.3 Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το νομό κατοικίας των 

επιτυχόντων. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του 

κλάδου επιστημών της σχολής επιτυχίας με το νομό κατοικίας των επιτυχόντων 

προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική, για το σύνολο των κατηγοριών του 

κλάδου.
263

 Από αυτό συνάγεται ότι η επιλογή του κλάδου της σχολής δεν είναι 

ανεξάρτητη από το νομό κατοικίας των επιτυχόντων (απορρίπτεται η μηδενική 

υπόθεση). Δεν είναι τυχαίο γεγονός η επιλογή κλάδου επιστημών της σχολής 

ανάλογα από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων, Ξάνθη ή Ροδόπη, αλλά λόγω της 

επιρροής του θετικού μέτρου.
264

 

 

Πίνακας 33. Συσχέτιση Κλάδου σχολής με το νομό κατοικίας 
  

 
Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & Ζωικής 

Παραγωγής 

ΞΑΝΘΗ 48,6 46,4 58,9 54,3 42,3 

ΡΟΔΟΠΗ 51,4 53,6 41,1 45,7 57,7 

 

Γράφημα 43. Συσχέτιση Κλάδου σχολής με το νομό κατοικίας 
 

 

                                                           
263

 Όπ. 259  
264

 Βλ. Pearson Chi-Square Test της συσχέτισης: Κλάδος σχολής * Νομός κατοικίας του 

Παραρτήματος 5.1.4, σελ. 417 (p<0,001), πολύ ισχυρή συσχέτιση.  
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Από τα αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης (πίνακα 33 και γράφημα 43) 

εντοπίζεται η ποσοστιαία υπεροχή των επιτυχόντων από τη Ροδόπη στις θετικές 

επιστήμες και στις επιστήμες φυτικής και ζωικής παραγωγής, ενώ η συμμετοχή των 

επιτυχόντων από την Ξάνθη με τα μεγαλύτερα ποσοστά εντοπίζεται στην επιλογή των 

οικονομικών και ιατρικών επιστημών.
265

 

Επίσης, από τη μελέτη των επιλογών των επιτυχόντων ανά κλάδο επιστημών, 

νομό κατοικίας και έτος εισαγωγής του αρχείου της παρούσας μελέτης εντοπίστηκαν 

οι εξής μαζικές επιλογές σε συγκεκριμένους κλάδους και ειδικότητες: 

 Οι επιλογές των υποψηφίων και των δύο νομών, τα πρώτα έτη εφαρμογής του θετικού 

μέτρου, επικεντρώνονται αποκλειστικά στις παιδαγωγικές επιστήμες, ιατρικές και τα 

πολυτεχνεία. Χαρακτηριστικό των επιλογών στις θεωρητικές επιστήμες είναι ότι το 2002 

οι υποψήφιοι επέλεξαν τα τμήματα ψυχολογίας, διότι μόνο γι’ αυτό το έτος δεν υπήρξαν 

προσφερόμενες θέσεις στα παιδαγωγικά τμήματα,. 

 Το έτος 2004 οι υποψήφιοι της Ροδόπης προσανατολίζονται σε μεγάλο βαθμό στα 

τμήματα Πληροφορικής 

 το 2005 οι υποψήφιοι από την Ξάνθη επικεντρώνονται μόνο στις φυσικομαθηματικές 

σχολές, τις ιατρικές σχολές και τα Πολυτεχνεία καθώς και τα συναφή τμήματα των ΤΕΙ 

(δομικών έργων κ.α.). Επίσης, μεγάλος αριθμός επιτυχόντων επιλέγει τις σχολές 

προσχολικής αγωγής και όχι τα παιδαγωγικά τμήματα.  

 Το 2007 οι υποψήφιοι επιλέγουν σε μεγάλο ποσοστό και από τους δύο νομούς τα τμήματα 

Πληροφορικής των ΤΕΙ. 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης του κλάδου σχολής 

επιτυχίας με το νομό κατοικίας των επιτυχόντων και με το επίπεδο σχολής ξεχωριστά ΤΕΙ και 

ΑΕΙ (πίνακες 34, 35 και γραφήματα 44, 45), εντοπίζεται ότι: 

 στα ΤΕΙ, επιλέγονται περισσότερο οι κλάδοι των θετικών επιστημών (πληροφορικής και 

δομικών έργων, ηλεκτρολογίας, μηχανολογίας) και φυτικής και ζωικής παραγωγής, με 

μεγαλύτερη συμμετοχή των επιτυχόντων από τη Ροδόπη ενώ των οικονομικές επιστημών 

των επιτυχόντων από την Ξάνθη και 

 στα ΑΕΙ επιλέγονται περισσότερο οι κλάδοι των θετικών επιστημών από τους επιτυχόντες 

της Ροδόπης, ενώ περισσότεροι που προτιμούν τις ιατρικές επιστήμες είναι Ξανθιώτες.
266

 

Αξιοσημείωτο είναι ότι οι υποψήφιοι και των δύο νομών επιλέγουν τις οικονομικές 

επιστήμες των ΑΕΙ με το ίδιο ποσοστό.  

 

                                                           
265

 Βλ. σχετικό crosstab Κλάδος σχολής * Νομός κατοικίας του Παραρτήματος 5.1.4, σελ.407  
266

Βλ. σχετικά crosstabs συσχέτισης Κλάδος σχολής * ΤΕΙ ή ΑΕΙ * Νομός κατοικίας του 

Παραρτήματος  5.1.4, σελ. 408  
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Πίνακας 34. Συσχέτιση Κλάδου σχολής επιπέδου ΤΕΙ και το νομό κατοικίας 
  

 

Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & Ζωικής 

Παραγωγής 

ΞΑΝΘΗ 44,9 46,9 65,0 52,5 41,9 

ΡΟΔΟΠΗ 55,1 53,1 35,0 47,5 58,1 

 

Γράφημα 44. Συσχέτιση Κλάδου σχολής επιπέδου ΤΕΙ και το νομό κατοικίας 
 

 

 

Πίνακας 35. Συσχέτιση Κλάδου σχολής επιπέδου ΑΕΙ ανά νομό κατοικίας 
  

 
Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & Ζωικής 

Παραγωγής 

ΞΑΝΘΗ 49,0 45,8 50,2 57,8 43,1 

ΡΟΔΟΠΗ 51,0 54,2 49,8 42,2 56,9 

 

Γράφημα 45. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών επιπέδου ΑΕΙ ανά νομό κατοικίας 
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 5.1.4.4 Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το κύρος της σχολής επιτυχίας. Από 

την ανάλυση της συσχέτισης προέκυψε η στατιστική σημαντικότητά της.
267

 Αυτό 

σημαίνει ότι οι μεταβλητές που αναλύονται δεν είναι ανεξάρτητες, ώστε η 

εισαγωγή των υποψηφίων σε σχολή ενός κλάδου επιστημών που σχετίζεται με το 

prestige της σχολής δεν είναι τυχαίο γεγονός αλλά λόγω της επιρροής του θετικού 

μέτρου.  

 

Πίνακας 36. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το κύρος της σχολής 
  

 

Κλάδος σχολής % 

  

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μη Επιφανής 66,4 58,6 49,7 36,8 81,2 

Επιφανής 33,6 41,4 50,3 63,2 18,8 

 

Γράφημα 46. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το κύρος της σχολής 
 

 

 

Πίνακας 37. Συσχέτιση Κλάδου, επιπέδου ΤΕΙ με το κύρος της σχολής 
  

 
Κλάδος σχολής % 

 Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μη Επιφανής 100,0 60,7 60,5 46,8 98,4 

Επιφανής 0,0 39,3 39,5 53,2 1,6 

 

                                                           
267

 Βλ. Pearson Chi-Square Test της συσχέτισης: Κλάδος σχολής * Κύρος της σχολής του 

Παραρτήματος 5.1.4, σελ. 417 (p<0,001), πολύ ισχυρή συσχέτιση. 
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Γράφημα 47. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών, επιπέδου ΤΕΙ με το κύρος της σχολής 
 

 

Πίνακας 38. Συσχέτιση Κλάδου σχολής, επιπέδου ΑΕΙ με το κύρος της σχολής 
   

 
Κλάδος σχολής % 

 Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μη Επιφανής 62,5 56,4 34,2 17,7 48,2 

Επιφανής 37,5 43,6 65,8 82,3 51,8 

 

Γράφημα 48. Συσχέτιση Κλάδου σχολής, επιπέδου ΑΕΙ με το κύρος της σχολής 
 

 

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης και τα δεδομένα του 

αρχείου της μελέτης προέκυψαν τα παρακάτω αποτελέσματα:
268

 

 Για τις θεωρητικές επιστήμες καταγράφεται μεγάλο ενδιαφέρον στις μη επιφανείς σχολές 

                                                           
268

 Βλ. Πίνακες 36, 37, 38 και γραφήματα 46, 47, 48, καθώς και το σχετικό crosstab Κλάδος σχολής * 

Κύρος της σχολής του Παραρτήματος  5.1.4, σελ.410 
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(ψυχολογίες, ξένες φιλολογίες και τουρκικών σπουδών) των ΑΕΙ.
269 

 Για τις θετικές επιστήμες το ενδιαφέρον επικεντρώνεται μόνο στις σχολές των ΑΕΙ και 

υπερέχουν οι προτιμήσεις των μη επιφανών σχολών της κατηγορίας αυτής, όπως της 

Πληροφορικής.
 

 Για τις οικονομικές επιστήμες καταγράφεται μεγαλύτερο ενδιαφέρον για τις σχολές των 

ΑΕΙ και ειδικότερα σε υψηλό ποσοστό των επιφανών σχολών, ενώ το αντίστροφο 

καταγράφεται για τα τμήματα των ΤΕΙ.
270 

 Για τις ιατρικές επιστήμες καταγράφεται διπλάσιο ποσοστό επιτυχόντων για τις επιφανείς 

σχολές των ΑΕΙ και μεγάλο το ενδιαφέρον για τα επιφανή τμήματα των ΤΕΙ.
271

 Ακόμη, 

στην κατηγορία αυτή του κλάδου σχολής καταδεικνύεται μεγαλύτερο ενδιαφέρον για τα 

επιφανή τμήματα των ΤΕΙ (46,80%) από τις μη επιφανείς σχολές των ΑΕΙ (36,80%).
 

 Για την κατηγορία του κλάδου των επιστημών φυτικής και ζωικής παραγωγής σε σχέση 

με το κύρος της σχολής εντοπίζεται ότι οι υποψήφιοι προτιμούν περισσότερο τα μη 

επιφανή τμήματα των ΤΕΙ (98,40%). Είναι προφανές, διότι τα τελευταία χρόνια οι 

απόφοιτοί τους έχουν γρήγορη επαγγελματική αποκατάσταση (τεχνολόγοι τροφίμων).
272

 

5.1.4.5 Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών με την απόσταση της σχολής από 

τον τόπο κατοικίας. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών 

του κλάδου της σχολής με την απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας 

προέκυψε ότι η συσχέτιση είναι στατιστικά σημαντική και οι μεταβλητές δεν είναι 

ανεξάρτητες.
273

 Κατά συνέπεια τα αποτελέσματα από την ανάλυση των δεδομένων 

δεν είναι τυχαίο γεγονός. Αυτό σημαίνει ότι η επιλογή του κλάδου σχολής σχετίζεται 

με την απόσταση από τον τόπο κατοικίας και είναι αποτέλεσμα του θετικού μέτρου. 

  

Πίνακας 39. Συσχέτιση Κλάδου σχολής με την απόσταση από τον τόπο κατοικίας 
  

Απόσταση Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μικρή  39,5 35,3 48,5 29,4 40,0 

Μεσαία  38,4 40,7 40,4 52,3 46,7 

Μεγάλη  22,1 24,0 11,2 18,3 13,3 
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 Βλ. σχετικό crosstab Κλάδος σχολής  ΑΕΙ * Κύρος της σχολής του Παραρτήματος  5.1.4, σελ.410 
270

 Όπ. 269 
271

 Βλ. σχετικό crosstab Κλάδος σχολής  ΤΕΙ * Κύρος της σχολής του Παραρτήματος  5.1.4, σελ.409 
272

 Όπ. 271  
273

 Βλ. Chi-Square Test της συσχέτισης: Κλάδος σχολής * Απόσταση από τον τόπο κατοικίας του 

Παραρτήματος 5.1.4, σελ. 417,  (p<0,001), πολύ ισχυρή συσχέτιση. 
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Γράφημα 49. Συσχέτιση Κλάδου με την απόσταση από τον τόπο κατοικίας 
 

 

Πίνακας 40. Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών, επιπέδου ΤΕΙ και την απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας 
  
Απόσταση Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μικρή  23,1 41,9 56,3 28,1 45,3 

Μεσαία  43,6 43,0 32,3 54,4 38,4 

Μεγάλη  33,3 15,1 11,4 17,5 16,3 

 

Γράφημα 50. Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών, επιπέδου ΤΕΙ και την απόσταση 

από τον τόπο κατοικίας 
 

 

Πίνακας 41. Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών, επιπέδου ΑΕΙ και την απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας 
 
Απόσταση Κλάδος σχολής % 

 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

Μικρή  41,4 28,2 37,2 31,9 29,7 

Μεσαία  37,8 38,3 51,9 48,1 62,6 

Μεγάλη  20,8 33,5 10,8 19,9 7,7 
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Γράφημα 51. Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών με το επίπεδο ΑΕΙ και την 

απόσταση από τον τόπο κατοικίας 
 

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα εντοπίζεται ότι:
274

 

α. Για τις θεωρητικές επιστήμες γενικά το ενδιαφέρον επικεντρώνεται στη μικρή 

(39,50%) και τη μεσαία απόσταση (38,40%) από τον τόπο κατοικίας και ειδικά 

των ΑΕΙ (41,40%). Για την επιλογή των τμημάτων των ΤΕΙ το μεγαλύτερο 

ενδιαφέρον παρουσιάζεται για τα τμήματα της μεσαίας απόστασης (43,60%), 

ενδεχομένως λόγω της πληθώρας τμημάτων αυτής της γεωγραφικής περιοχής και 

εφόσον ανταποκρίνονται στις προσδοκίες των υποψηφίων.  

β. Για τις θετικές επιστήμες το ενδιαφέρον γενικά των υποψηφίων εντοπίζεται να 

είναι μεγαλύτερο για τις σχολές στη μεσαία απόσταση (40,70%) και λιγότερο στη 

μικρή (35,30%). Ειδικότερα ανά επίπεδο σχολής το ενδιαφέρον των υποψηφίων 

για τα ΤΕΙ είναι μεγαλύτερο στη μεσαία (43%) και τη μικρή απόσταση (41,90%). 

Όμως για τα ΑΕΙ οι υποψήφιοι ενδιαφέρονται περισσότεροι για τη μεσαία 

(38,30%) και για τη μεγάλη απόσταση (33,50%). Είναι σημαντικό ότι οι 

υποψήφιοι προκειμένου να επιτύχουν σε σχολές των ΑΕΙ προτιμούν να επιλέξουν 

τη μακρινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. 

γ. Για τις οικονομικές σχολές οι περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν στο σύνολό τους 

τη μικρή απόσταση (48,50%) και λιγότεροι τη μεσαία (40,40%). Ειδικότερα, 

επιλέγουν περισσότεροι τα ΤΕΙ σε μικρή απόσταση (56,30%) και τα ΑΕΙ της 

μεσαίας απόστασης (51,90%). 

δ. Για τις ιατρικές επιστήμες οι περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν συνολικά τη 

μεσαία απόσταση (52,30%), τόσο για τα τμήματα των ΤΕΙ (54,40%) όσο και των 
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 Βλ. Πίνακες 39, 40, 41 και τα γραφήματα 49, 50, 51, το crosstab, Κλάδος σχολής * ΤΕΙ * 

Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας και το crosstab Κλάδος σχολής *ΑΕΙ * Απόσταση σχολής 

από τον τόπο κατοικίας του Παραρτήματος 5.1.4, σελ.411 
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ΑΕΙ (48,10%). 

ε. Για τις επιστήμες της φυτικής και ζωικής παραγωγής, οι περισσότεροι υποψήφιοι 

στο σύνολό τους επιλέγουν τη μεσαία απόσταση (46,70%). Ειδικότερα, για τα ΤΕΙ 

το ενδιαφέρον επικεντρώνεται στη μικρή απόσταση (45,30%) ενώ για τα ΑΕΙ τη 

μεσαία απόσταση (62,60%). 

Είναι σημαντικό να επισημανθεί ότι τα παραπάνω αποτελέσματα, των 

επιλογών των υποψηφίων της μειονότητας έχουν μεγάλη συνάφεια με τον αριθμό των 

προσφερομένων θέσεων στα Πανεπιστήμια και τις προσδοκίες των υποψηφίων, όπως 

ισχύει και για τους υποψηφίους της γενικής κατηγορίας. Όμως, δεν παύουν να είναι 

αποτελέσματα που προκύπτουν από την εφαρμογή του θετικού μέτρου για την ειδική 

κατηγορία της μειονότητας, όπως στατιστικά αποδεικνύεται. Αναζητούν τις σχολές 

που πιθανολογείται ότι εμφανίζουν την προοπτική της επαγγελματικής 

αποκατάστασης. Γι’ αυτό δεν έχουν την επιφύλαξη της μεγάλης απόστασης της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας, ειδικά όταν την τελευταία δεκαετία φαίνεται 

μεγαλύτερη κοινωνική εξωστρέφεια στη νεολαία της μειονότητας. Συνεπώς, οι 

υποψήφιοι επιλέγουν με μεγαλύτερη ευκολία και τη μακρινή σχολή για σπουδές, 

αρκεί να επιτευχθεί ο επιδιωκόμενος σκοπός της επιτυχίας στη σχολή της προτίμησής 

τους. 

5.1.4.6 Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών της σχολής με το χρόνο πριν ή 

μετά το 2010. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του 

κλάδου της σχολής με το χρόνο πριν ή μετά το 2010 προέκυψε ότι οι μεταβλητές 

είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους. Κατά συνέπεια ισχύει η μηδενική υπόθεση και τα 

αποτελέσματα της συσχέτισης είναι τυχαίο γεγονός.
275

 Επομένως, δεν προκύπτει 

αναγκαιότητα για την ανάλυση της συσχέτισης. 

5.1.4.7 Συσχέτιση του Κλάδου επιστημών με το επίπεδο, το νομό κατοικίας 

και το φύλο. Η ανάλυση της συσχέτισης καταδεικνύει ότι είναι στατιστικά 

σημαντική.
276

 Συνεπώς, οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες και τα αποτελέσματα 

της συσχέτισής τους προκύπτουν εξαιτίας της εφαρμογής του θετικού μέτρου.  

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της συσχέτισης
277

 εντοπίζεται ότι: 

α. οι άνδρες της Ξάνθης επιλέγουν περισσότερο τα τμήματα των θετικών, ιατρικών 

                                                           
275

 Βλ. Pearson Chi-Square Test της συσχέτισης: Κλάδος σχολής * Πριν ή μετά το 2010 του 

Παραρτήματος 5.1.4, σελ. 417,  (p=0,086). Επειδή p>0.05 η συσχέτιση είναι πολύ ασθενής. 
276

 Βλ. Pearson Chi-Square Test της συσχέτισης: Κλάδος σχολής * φύλο * επίπεδο * Νομός κατοικίας 

του Παραρτήματος 5.1.4, σελ. 417,  (p<0,001), η συσχέτιση είναι πολύ ισχυρή. 
277

 Βλ. Πίνακες 42, 43 και γραφήματα 52, 53 
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και οικονομικών επιστημών ΑΕΙ και ΤΕΙ από τους κατοίκους της Ροδόπης. 

Αντίθετα, περισσότεροι άντρες της Ροδόπης επιλέγουν τις θεωρητικές επιστήμες. 

Όμως, οι Ξανθιώτες επιλέγουν στο διπλάσιο περίπου και τα τμήματα ιατρικών 

επιστημών των ΤΕΙ. Τις επιστήμες φυτικής και ζωικής παραγωγής περισσότεροι 

κάτοικοι της Ροδόπης επιλέγουν τα τμήματα των ΑΕΙ, ενώ οι Ξανθιώτες των ΤΕΙ.  

β. για τις γυναίκες της Ροδόπης καταγράφονται μεγαλύτερα ποσοστά έναντι των 

γυναικών από την Ξάνθη σε κάθε κλάδο σχολής με μικρές εξαιρέσεις. Ειδικότερα, 

οι γυναίκες από την Ξάνθη εμφανίζουν μεγαλύτερο ποσοστό επιλογής στα ΤΕΙ 

των θεωρητικών επιστημών και στα ΑΕΙ των επιστημών φυτικής και ζωικής 

παραγωγής.  

Σε όλες τις άλλες κατηγορίες αυτής της συσχέτισης, εντοπίζονται μεγαλύτερα 

ποσοστά επιτυχίας για τις γυναίκες της Ροδόπης. 

 

Πίνακας 42. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με τους άνδρες, το επίπεδο και το νομό 

κατοικίας 
  

Κλάδος σχολής % 

  

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικέ

ς Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγή

ς 

ΤΕΙ ΞΑΝΘΗ 37,1 84,9 57,6 39,6 66,2 

 
ΡΟΔΟΠΗ 41,9 81,7 51,3 23,6 63,3 

ΑΕΙ 
ΞΑΝΘΗ 42,5 71,5 60,3 49,8 64,3 

ΡΟΔΟΠΗ 42,2 57,4 57,4 46,6 66,7 

 

 

Γράφημα 52. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με τους άνδρες, το επίπεδο και το νομό 

κατοικίας 
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Πίνακας 43. Συσχέτιση Κλάδου επιστημών με το επίπεδο, το νομό κατοικίας και το 

φύλο γυναικών 
  

  
Κλάδος σχολής % 

  

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωικής 

Παραγωγής 

ΤΕΙ 
ΞΑΝΘΗ 62,9 15,1 42,4 60,4 33,8 

ΡΟΔΟΠΗ 58,1 18,3 48,7 76,4 36,7 

ΑΕΙ 
ΞΑΝΘΗ 57,5 28,5 39,7 50,2 35,7 

ΡΟΔΟΠΗ 57,8 42,6 42,6 53,4 33,3 

 

Γράφημα 53. Συσχέτιση Κλάδου σχολής με το επίπεδο, το νομό κατοικίας και το 

φύλο γυναικών 
 

 

Συμπερασματικά από τα παραπάνω προκύπτει ότι οι υποψήφιοι της 

μειονότητας της Θράκης, επωφελούμενοι το θετικό μέτρο της ποσόστωσης επιλέγουν 

τον κλάδο επιστημών της σχολής επιτυχίας με κριτήριο την πιθανότητα της 

επαγγελματικής αποκατάστασης, όπως και οι συνυποψήφιοί τους της γενικής 

κατηγορίας. Σε όλη τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του ειδικού μέτρου επιλέγουν 

τα ΑΕΙ όλων των κατηγοριών κλάδου σχολής με τάση αύξησης, ενώ οι επιλογές για 

τα τμήματα των ΤΕΙ κατά το μεσοδιάστημα (2007- 2012) αυξάνονται συνεχώς. 

Οι υποψήφιοι, κάτοικοι της Ροδόπης, επιτυγχάνουν περισσότεροι στα ΤΕΙ 

θετικών επιστημών, τα οποία οδηγούν σε τεχνικά επαγγέλματα και της Ξάνθης στα 

ΤΕΙ των θεωρητικών και οικονομικών επιστημών. Για τις σχολές θετικών επιστημών 

των ΑΕΙ εμφανίζουν μεγαλύτερο ενδιαφέρον οι κάτοικοι της Ροδόπης, ενώ οι 

κάτοικοι της Ξάνθης για τις ιατρικές επιστήμες. Ειδικότερα, οι γυναίκες της Ροδόπης 

εμφανίζονται με μεγαλύτερα ποσοστά έναντι των γυναικών από την Ξάνθη σε κάθε 

κλάδο σχολής με μικρές εξαιρέσεις, ενώ οι άντρες της Ξάνθης επιλέγουν περισσότερο 

από τους κατοίκους της Ροδόπης τα τμήματα των θετικών, ιατρικών και οικονομικών 
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επιστημών ΑΕΙ και ΤΕΙ. 

Ο κλάδος επιστημών της σχολής επιτυχίας που επιλέγεται από τους 

υποψηφίους συσχετίζεται με το prestige της σχολής και κυρίως των επιφανών σχολών 

των ΑΕΙ (π.χ. των ιατρικών επιστημών), εφόσον διαφαίνεται η πιθανότητα 

επαγγελματικής αποκατάστασης. Για τον ίδιο λόγο επιλέγουν και τις μη επιφανείς 

σχολές στην σύγχρονη εποχή της τεχνολογίας (π.χ. θετικές επιστήμες – 

πληροφορική). Στην κατηγορία των ΤΕΙ προηγούνται οι προτιμήσεις των τμημάτων 

ιατρικών επιστημών και επιστημών φυτικής και ζωικής παραγωγής, που από το 2010 

εμφανίζουν πιθανότητες επαγγελματικής αποκατάστασης (pet shop, βιολογικές 

καλλιέργειες, θερμοκήπια κ.α.). 

Τελικά και σε αυτή τη συσχέτιση καταγράφεται ότι το κριτήριο της 

πιθανότητας για επαγγελματική αποκατάσταση, όπως είναι εύλογο, επηρεάζει την 

επιλογή του κλάδου επιστημών της σχολής και αυτός επηρεάζει την επιλογή της 

απόστασης της σχολής από τον τόπο κατοικίας. Εφόσον καλύπτεται η επιλογή του 

κλάδου σχολής για την καλύτερη επαγγελματική πορεία επιδιώκεται η όσο το 

δυνατόν μικρότερη απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας. 

5.1.5 Συσχετίσεις του κύρους σχολής. Από τη στατιστική ανάλυση της 

συσχέτισης, της μεταβλητής του κύρους της σχολής με τις μεταβλητές, της 

απόστασης της σχολής από τον τόπο κατοικίας τους και του χρόνου πριν ή μετά το 

2010, προέκυψε ως στατιστικά σημαντική. Τα αποτελέσματα της συσχέτισης δεν 

είναι τυχαίο γεγονός αλλά υπό την επιρροή του θετικού μέτρου.  

5.1.5.1 Συσχέτιση του κύρους της σχολής επιλογής με την απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας. Η εναλλακτική υπόθεση, ότι η μεταβλητές δεν είναι 

ανεξάρτητες που ισχύει, καταδεικνύει ότι η επιλογή της επιφανούς ή μη σχολής 

εξαρτάται από την απόστασή της από τον τόπο κατοικίας των επιτυχόντων και δεν 

είναι τυχαίο γεγονός, αλλά από την επιρροή του θετικού μέτρου.
278

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα
279

 εντοπίζεται ότι οι περισσότεροι 

επιτυχόντες επιλέγουν τις επιφανείς σχολές που βρίσκονται στη μικρή απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας τους (41,30%) και τις μη επιφανείς που βρίσκονται στη μεσαία 

απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους (44,30%), λόγω του αριθμού των 

προσφερόμενων θέσεων. Τα μικρότερα ποσοστά επιλογής ανάλογα με το κύρος της 
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 Βλ. σχετικό Pearson Chi-Square Tests, Κύρος σχολής * Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας, 

του Παραρτήματος 5.1.5, σελ. 419,  (p<0,001, άρα πολύ ισχυρή συσχέτιση) 
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Βλ.  Πίνακα  44 και γράφημα 54 
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σχολής καταγράφονται για όσες σχολές βρίσκονται στη μεγάλη απόσταση (μη 

επιφανείς σε ποσοστό 21,80% και επιφανείς σε ποσοστό 18,40%).  

Από την αποτύπωση των τριών κατηγοριών απόστασης των σχολών από τον 

τόπο κατοικίας των επιτυχόντων (γράφημα 54) προκύπτει ότι η επιλογή δημοφιλών 

σχολών υπερέχει των μη δημοφιλών, για αυτές που βρίσκονται εγγύτερα στον τόπο 

κατοικίας και αφορά το επίπεδο ΑΕΙ (όπως καταγράφηκε στην ενότητα της 

συσχέτισης του επιπέδου με το κύρος της σχολής ότι περισσότεροι επιλέγουν τις 

επιφανείς σχολές των ΑΕΙ). Αντίθετα, οι υποψήφιοι επιτυγχάνουν σε μεγαλύτερο 

ποσοστό στις μη επιφανείς σχολές, όσο αυτές βρίσκονται πιο μακριά από τον τόπο 

κατοικίας τους. Προφανώς το τελευταίο συμβαίνει διότι οι επιτυχόντες που 

προκειμένου να επιτύχουν σε σχολές που δεν είναι της πρώτης προτίμησής τους 

(δημοφιλείς, ΑΕΙ και κοντά στον τόπο κατοικίας) επιλέγουν σχολές που δεν είναι 

επιφανείς, διαφαίνεται πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης ώστε να 

αψηφούν την μακρινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους.
280

 

 

Πίνακας 44. Συσχέτιση κύρους σχολής με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας 
  

 
Κύρους Σχολής % 

 
Μη Επιφανής Επιφανής 

Μικρή απόσταση  33,9 41,3 

Μεσαία απόσταση  44,3 40,3 

Μεγάλη απόσταση  21,8 18,4 

 

Γράφημα 54. Συσχέτιση κύρους σχολής με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας 
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5.1.5.2 Συσχέτιση του κύρους της σχολής με το χρόνο εισαγωγής πριν ή 

μετά το 2010. Από τη συσχέτιση των μεταβλητών του κύρους της σχολής με το 

χρόνο εισαγωγής πριν ή μετά το 2010
281

 προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική. 

Οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες, ώστε το κύρος της σχολής εξαρτάται από το 

χρόνο πριν ή μετά την έναρξη της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα είναι αποτέλεσμα 

του θετικού μέτρου και δεν είναι τυχαίο γεγονός.
282

 

 

Πίνακας 45. Συσχέτιση του κύρους της σχολής με την εισαγωγή πριν ή μετά το 2010 
  

  
Κύρος σχολής % 

  
Μη Επιφανής Επιφανής 

Εισαγωγή στη Σχολή 

Πριν ή Μετά το 2010 

Ως το 2010 42,2 47,8 

2010 και Μετά 57,8 52,2 

 

Γράφημα 55. Συσχέτιση του κύρους της σχολής με την εισαγωγή πριν ή μετά το 

2010 
 

 
 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης
283

 εντοπίζεται 

ότι περισσότεροι επιτυχόντες συμμετέχουν με μεγαλύτερα ποσοστά μετά το 2010 για 

την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια, κατά τη διάρκεια της οικονομικής κρίσης στην 

Ελλάδα. Ειδικότερα, για τις επιφανείς ή μη σχολές εντοπίζεται ότι πριν το 2010 

περισσότεροι υποψήφιοι επιτυγχάνουν σε επιφανείς σχολές (47,80%), ενώ μετά το 

2010 το μεγαλύτερο ποσοστό επιτυγχάνει στις μη επιφανείς (57,80%), με μεγάλη 

διαφορά (15,60%). 

Από όσα προαναφέρθηκαν συνάγεται ότι οι υποψήφιοι επηρεάστηκαν στην 
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Έχει οριστεί το 2010 ως έτος οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα για τις ανάγκες της παρούσας 

έρευνας.  
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επιλογή της επιφανούς ή μη σχολής από την οικονομική κρίση. Μεγάλο ποσοστό 

συμμετοχής καταγράφεται για τους επιτυχόντες των μη επιφανών σχολών, εφόσον 

κατά τη διάρκεια των ετών της οικονομικής κρίσης επιτυγχάνουν περισσότεροι σε 

σχολές που δεν οδηγούν σε επιφανή επαγγέλματα. Όμως, αυτές έχουν μεγαλύτερη 

πιθανότητα να οδηγηθούν σε επαγγελματική αποκατάσταση, ανάλογα με τα δεδομένα 

της εποχής που εισάγονται (Παιδαγωγικά ειδικής αγωγής, διαιτολογία, ψυχολογία, 

κοινωνικές επιστήμες κ.α.). Επιπρόσθετα, στις μη επιφανείς, ως αριθμητικά 

περισσότερες, προσφέρεται μεγαλύτερος αριθμός θέσεων στα ΑΕΙ και ΤΕΙ. 

Συμπερασματικά, από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης του κύρους της 

σχολής με τις άλλες μεταβλητές και τη στατιστική σημαντικότητα, προκύπτει ότι οι 

επιτυχόντες προτιμούν τις επιφανείς σχολές της μικρής απόστασης από τον τόπο 

κατοικίας τους. Όμως, οι επιλογές της μεσαίας και της μεγάλης απόστασης σε μη 

επιφανείς σχολές, μετά το 2010, συγκεντρώνουν το ενδιαφέρον των υποψηφίων της 

μειονότητας λόγω της προοπτικής για επαγγελματική αποκατάσταση. Αυτό εκφράζει 

και τη μεγάλη αγωνία της επιβίωσης κατά τη διάρκεια και τη μετέπειτα περίοδο της 

οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα. 

5.1.6 Συσχετίσεις του νομού κατοικίας. Στην παρούσα υποενότητα 

παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης της μεταβλητής του 

νομού κατοικίας με άλλες μεταβλητές, εφόσον δεν αναλύθηκαν σε προηγούμενες 

ενότητες και είναι στατιστικά σημαντικές. Σύμφωνα με τη συνθήκη αυτή και επειδή 

από τις συσχετίσεις του νομού κατοικίας με τις μεταβλητές του επιπέδου της σχολής 

και του κύρους της σχολής επιτυχίας δεν προέκυψε στατιστική σημαντικότητα, 

παρέλκει η παρουσίαση της ανάλυσης (οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες και δεν 

εντοπίζεται η επιρροή του θετικού μέτρου).
 284

  

5.1.6.1 Συσχέτιση του Νομού κατοικίας με την απόσταση της σχολής από 

τον τόπο κατοικίας. Από τη στατιστική ανάλυση η συσχέτιση των μεταβλητών του 

νομού κατοικίας των επιτυχόντων με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας τους, προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική. Κατά συνέπεια οι 

μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους, ώστε οι επιτυχόντες από την Ξάνθη ή 

τη Ροδόπη επιλέγουν σχολή επιτυχίας ανάλογα με την απόσταση από τον τόπο που 
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 Βλ. Pearson Chi-Square Tests της συσχέτισης του Νομού κατοικίας με τις άλλες μεταβλητές, 

Παράρτημα 5.1.6, σελ. 420-422.  Για τη συσχέτιση με το επίπεδο της σχολής p=0,401 και με το κύρος 

της σχολής p=0,193. Συνεπώς και για τις δύο συσχετίσεις ισχύει ότι p>0.05, άρα μη στατιστικά 

σημαντικές. Παράρτημα 5.1.6, σελ. 423 
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κατοικούν, λόγω της επιρροής του θετικού μέτρου.
285

 

Από τη στατιστική ανάλυση προέκυψαν τα ποσοστιαία αποτελέσματα,
286

 στα 

οποία εντοπίζεται ότι περισσότεροι κάτοικοι της Ξάνθης επιτυγχάνουν σε σχολές της 

μικρής απόστασης από τον τόπο κατοικίας (51,9%), ενώ περισσότεροι κάτοικοι της 

Ροδόπης επιτυγχάνουν σε σχολές της μεσαίας (51,5%) και μεγάλης απόστασης 

(54,9%) από τον τόπο κατοικίας τους.
287

 Το σημαντικό είναι ότι η μεγαλύτερη 

διαφορά στους υποψηφίους των δύο νομών εντοπίζεται στους επιτυχόντες των 

σχολών της μεγάλης απόστασης (9,8%). Επίσης, οι επιλογές των επιτυχόντων της 

μειονότητας σε σχολές της μεσαίας απόστασης δεν παρουσιάζουν ενδιαφέρον, 

εφόσον περίπου ίσος αριθμός επιτυχόντων και από τους δύο νομούς έχουν επιλέξει 

τις σχολές αυτές. 

 

Πίνακας 46. Συσχέτιση Νομού κατοικίας με την Απόσταση από τον τόπο κατοικίας 
   

 
  Απόσταση από τον τόπο κατοικίας % 

 
  Μικρή  Μεσαία  Μεγάλη  

Νομός Κατοικίας 
Ξάνθη 51,9 48,5 45,1 

Ροδόπη 48,1 51,5 54,9 

 

Γράφημα 56. Συσχέτιση Νομού κατοικίας με την Απόσταση από τον τόπο κατοικίας 
 

 
 

Από τα παραπάνω επισημαίνεται το μεγάλο ποσοστό των επιτυχόντων που 

προκύπτει για τους κατοίκους της Ροδόπης σε σχολές της μεγάλης απόστασης από 

τον τόπο κατοικίας τους. Οι υποψήφιοι της Ροδόπης επιμένουν να επιτύχουν στον 
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 Βλ. το σχετικό Pearson Chi-Square Test Νομός κατοικίας * Απόσταση από τον τόπο κατοικίας του 

Παραρτήματος 5.1.6, σελ. 424, p<0.001, η συσχέτιση είναι πολύ ισχυρή. 
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κλάδο επιστημών και την ειδικότητα που επιθυμούν και επειδή είναι πιο 

αστικοποιημένοι από τους κατοίκους της Ξάνθης επιλέγουν με λιγότερο δισταγμό την 

απομάκρυνση από τον τόπο τους. Άλλωστε, αποφεύγουν την μετανάστευση στην 

Τουρκία για σπουδές και τους δίνεται η ευκαιρία να ζήσουν σε άλλη πόλη της χώρας 

τους. 

5.1.6.2 Συσχέτιση του Νομού κατοικίας με το χρόνο εισαγωγής πριν ή μετά 

το 2010. Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης των μεταβλητών του νομού 

κατοικίας των επιτυχόντων με το χρόνο εισαγωγής πριν ή μετά το 2010, ως έτος 

αρχής της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα προέκυψε ότι είναι στατιστικά 

σημαντική.
288

 Οι υποψήφιοι από τους δύο νομούς της Θράκης δεν επέλεξαν τυχαία, 

αλλά η εισαγωγή των υποψηφίων από τον κάθε νομό στα Πανεπιστήμια σχετίζεται με 

το χρόνο πριν ή μετά το 2010, έτος ορόσημο της οικονομικής κρίσης. 

Τα αποτελέσματα της ανάλυσης, που αποτυπώνονται ποσοστιαία,
289

 

καταδεικνύουν ότι οι επιτυχόντες της Ροδόπης είναι περισσότεροι κατά το χρόνο πριν 

την οικονομική κρίση, ενώ αντίθετα οι επιτυχόντες της Ξάνθης είναι περισσότεροι 

μετά το 2010. Αυτό εντοπίστηκε και στη συσχέτιση του έτους εισαγωγής με το νομό 

κατοικίας προηγούμενης ενότητας.
290

 Τα αποτελέσματα θα συνδέονται και με την 

αμέσως προηγούμενη συσχέτιση (νομός κατοικίας * απόσταση σχολής), στην οποία 

καταγράφηκε ότι περισσότεροι υποψήφιοι της Ροδόπης επιλέγουν τη μεγάλη 

απόσταση από τον τόπο κατοικίας για επιτυχή πρόσβαση στα Πανεπιστήμια. Είναι 

συνεπώς εύλογο ότι μεγάλος αριθμός υποψηφίων της Ροδόπης αποκλείεται από την 

επιτυχή εισαγωγή λόγω της οικονομικής κρίσης, εφόσον δεν ευνοούνται οι σπουδές 

μακριά από τον τόπο κατοικίας. Συνεπώς το αποτέλεσμα της οικονομικής κρίσης 

διαφαίνεται σε μεγαλύτερο βαθμό στους αποφοίτους Λυκείων από τη Ροδόπη. 

Αντίθετα, αυξάνονται κατά πολύ οι επιτυχόντες από την Ξάνθη μετά το 2010 

σε σχέση με αυτούς της Ροδόπης. Το στατιστικό αποτέλεσμα μπορεί να είναι 

απόρροια των αποτελεσμάτων της φοίτησης των μαθητών της μειονότητας στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Βέβαια, έχει σημειωθεί και στην ενότητα συσχετίσεων 

του έτους εισαγωγής με το νομό κατοικίας ότι η αύξηση των επιτυχόντων από την 

Ξάνθη ενδέχεται να οφείλεται ότι οι υποψήφιοι λόγω της οικονομικής κρίσεις 

δηλώνουν σχολές, χωρίς κύρος (σχολές ΤΕΙ), αλλά με την προοπτική να έχουν 
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Παραρτήματος 5.1.6, σελ. 425 (p<0.001), άρα η συσχέτιση πολύ ισχυρή. 
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 Βλ. Συσχέτιση έτους εισαγωγής με το νομό κατοικίας, πίνακας 9 και γράφημα 5, σελ. 132 
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ευκολότερη πρόσβαση στην αγορά κατοικίας, εφόσον θα αποκτήσουν ανάλογες 

δεξιότητες. Επιπλέον, η αύξηση αυτή να σχετίζεται με τη μείωση των επιτυχόντων 

από τη Ροδόπη, εφόσον αυτοί είτε δηλώνουν επιλεκτικά σχολές στις οποίες 

προσφέρονται λιγότερες θέσεις στα Πανεπιστήμια, είτε επιλέγουν τη μετανάστευση 

στην Τουρκία για συγκεκριμένες σχολές (σχολές Νηπιαγωγών),
291

, είτε δεν μπορούν 

να επιτύχουν σε σχολές που επιθυμούν μακρύτερα από τον τόπο κατοικίας τους,
292

 

λόγω μείωσης του οικογενειακού εισοδήματος. 

 

Πίνακας 47. Συσχέτιση Νομός κατοικίας με το χρόνο πριν ή μετά το 2010 
  

 
 

Νομός Κατοικίας % 

  
Ξάνθη Ροδόπη 

Εισαγωγή στη Σχολή 

Πριν ή Μετά το 2010 

Πριν το 2010 46,1 53,9 

Μετά το 2010 51,4 48,6 

 

Γράφημα 57. Συσχέτιση Νομός κατοικίας με το χρόνο πριν ή μετά το 2010 
 

 
 

Συμπερασματικά, τα παραπάνω αποτελέσματα αποδίδονται στην εφαρμογή 

του μέτρου της ποσόστωσης για τη μειονότητα της Θράκης. Το θετικό αυτό μέτρο 

επηρέασε την εκπαιδευτική πρόσβαση των μαθητών στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

(Ασκούνη, 2006:196) των παιδιών της μειονότητας, ώστε να έχουν μεγαλύτερη 

δυνατότητα πρόσβασης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Ειδικότερα, όμως επέδρασε 
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μεταγενέστερα στις επιλογές των κατοίκων της Ξάνθης από αυτές των κατοίκων της 

Ροδόπης.  

5.1.7 Συσχετίσεις του χρόνου εισαγωγής πριν ή μετά το 2010. Η 

οικονομική κρίση στην Ελλάδα, που σήμανε από το 2009, εξελίχθηκε αστραπιαία στο 

αμέσως επόμενο διάστημα των ετών και καταγράφηκε ως η δυσκολότερη στο 

ανεπτυγμένο σήμερα ευρωπαϊκό και παγκόσμιο γίγνεσθαι. Το κλίμα αβεβαιότητας 

που βίωσαν οι Έλληνες το πρώτο διάστημα δεν άργησε να φέρει δυσκολίες και στις 

εκπαιδευτικές επιλογές και αποφάσεις των υποψηφίων της Τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Οι νέοι επικεντρώθηκαν στον προβληματισμό κατά πρώτον αν θα 

μπορούν να ξεκινήσουν τις σπουδές τους και να τις ολοκληρώσουν σύμφωνα με τις 

οικονομικές δυνατότητες των οικογενειών τους και κατά δεύτερον στην εκπλήρωση 

των προσδοκιών για επαγγελματική αποκατάσταση μετά την αποφοίτησή τους. 

Η επίδραση της κρίσης στην εκπαίδευση καταγράφηκε άμεση. Οι δημόσιες 

δαπάνες για την εκπαίδευση μειώθηκαν, με συγχωνεύσεις σχολείων, τμημάτων των 

Πανεπιστημίων και απουσία προσλήψεων εκπαιδευτικού προσωπικού. Μέσα σ’ αυτό 

το περιβάλλον οι νέοι καλούνται να σχεδιάσουν το μέλλον τους. Δεδομένη όμως είναι 

και η αισιοδοξία των υποψηφίων εισαγομένων για τα Πανεπιστήμια λόγω της ηλικίας 

τους, που μπορεί και να αγνοούν τα δεδομένα της οικονομικής κρίσης. Αυτό που 

σκέφτονται είναι οι επιλογές σπουδών που θα κάνουν. Η παρούσα μελέτη καταγράφει 

όσα προκύπτουν από τις επιλογές των υποψηφίων και επιτυχόντων στο 

Πανεπιστήμιο, της μειονότητας της Θράκης, ως τελικό αποτέλεσμα όσων 

επωφελούνται από τη θετική δράση του κράτους μας. 

Στην παρούσα ενότητα απομένει να παρουσιαστεί η στατιστική ανάλυση της 

συσχέτισης της μεταβλητής του χρόνου πριν ή μετά το 2010 με την απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας, διότι με τις άλλες μεταβλητές παρουσιάστηκε σε 

προηγούμενες ενότητες συσχετίσεων. Η εν λόγω συσχέτιση προκύπτει ως στατιστικά 

σημαντική, διότι οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες.
293

 Κατά συνέπεια, η επιτυχία 

σε σχολή πριν ή μετά το 2010 σχετίζεται με την απόσταση της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας των υποψηφίων της μειονότητας, εφόσον εντοπίζεται η επιρροή του 

θετικού μέτρου της ποσόστωσης. 

 Η περίοδος της οικονομικής κρίσης δυσκόλεψε τους Έλληνες, ώστε οι 

υποψήφιοι δυσκολεύτηκαν να επιλέξουν σχολή ανάλογα με την απόστασή της από 
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 Βλ. το σχετικό Pearson Chi-Square Tests, Εισαγωγή πριν ή μετά το 2010 * Απόσταση σχολής από 

τον τόπο κατοικίας, του Παραρτήματος  5.1.7, σελ. 426, (p<0,001), άρα η συσχέτιση πολύ ισχυρή. 
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τον τόπο κατοικίας τους. Είχαν να επιλέξουν ανάμεσα σε δύο δυνατότητες, η μία 

είναι «όσο το δυνατό πιο κοντά» και η άλλη «επιθυμώ και έχω ενδιαφέρον για τη 

σχολή».  

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης,
294

 εντοπίζεται 

ότι το μεγαλύτερο ποσοστό επιτυχίας των υποψηφίων για τις σχολές της μεσαίας 

απόστασης είναι το ίδιο κατά το χρόνο πριν και μετά το 2010. Ιδιαίτερα ενδιαφέρον 

είναι όταν μετά το 2010 καταγράφεται μείωση του ποσοστού των επιτυχόντων για τις 

σχολές σε μικρή απόσταση (πριν το 2010, 39,20% - μετά το 2010, 35,20%) και 

αύξηση του ποσοστού των επιτυχόντων στη μεγάλη απόσταση (πριν το 2010, 17,90% 

- μετά το 2010, 22,30%). Κατά συνέπεια, στις επιλογές των υποψηφίων της 

μειονότητας προηγείται η σχολή που επιθυμούν να σπουδάσουν, σύμφωνα με τα 

ενδιαφέροντά τους και δευτερευόντως το κριτήριο της απόστασης της σχολής από 

τον τόπο κατοικίας τους. 

 

Πίνακας 48. Συσχέτιση χρόνου εισαγωγής πριν ή μετά το 2010 με την απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας 
  

 

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 

2010 % 

 
Πριν το 2009 2010 και Μετά 

Μικρή απόσταση 39,2 35,2 

Μεσαία απόσταση 42,8  42,4 

Μεγάλη απόσταση 17,9 22,3 

 

 

Γράφημα 58. Συσχέτιση χρόνου εισαγωγής πριν ή μετά το 2010 με την απόσταση 

της σχολής από τον τόπο κατοικίας 
 
 

 
 

Από τα παραπάνω προκύπτει ότι όλο και περισσότεροι υποψήφιοι, μέλη της 
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μειονότητας της Θράκης, που ωφελούνται της ειδικής κατηγορίας για την εισαγωγή 

στα Πανεπιστήμια, επιτυγχάνουν μετά το 2010, έτος έναρξης της οικονομικής κρίσης. 

Επιπλέον, σε αυτό το διάστημα αναλαμβάνουν το κόστος των σπουδών και σε 

μακρινή απόσταση.  

Επειδή όμως, συμπίπτει η διάρκεια της οικονομικής κρίσης με την αύξηση 

των επιτυχόντων, λόγω αύξησης των συμμετεχόντων στις Πανελλήνιες εξετάσεις, 

επιλέγουν κατά το μεγαλύτερο ποσοστό τη μεσαία απόσταση της σχολής από τον 

τόπο κατοικίας, όπως και πριν το 2010, λόγω του μεγάλου αριθμού προσφερόμενων 

θέσεων στα ΑΕΙ και ΤΕΙ. Επιπλέον, καταγράφεται ότι αυξάνονται οι επιτυχόντες σε 

σχολές της μεγάλης απόστασης, ως να μην υπάρχει οικονομική κρίση. Όμως, με την 

συμπαράσταση των οικογενειών της μειονότητας και την επίμονη προσδοκία των 

υποψηφίων, για ένα καλύτερο μέλλον, προσπαθούν να αυξήσουν τις προοπτικές της 

επαγγελματικής αποκατάστασης και της κοινωνικής ένταξης και καταξίωσης. 

 

5.2 Ανάλυση βάσεων εισαγωγής 2001-2017 

Η εξέλιξη του θεσμικού πλαισίου
295

 των εξετάσεων, για την εισαγωγή των αποφοίτων 

Λυκείων στην τριτοβάθμια εκπαίδευση της χώρας, συνδέεται άμεσα τόσο με την 

πρόσβαση των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας όσο και της ειδικής κατηγορίας 

μουσουλμάνων της μειονότητας της Θράκης.  

Κατά την παρούσα ενότητα κρίνεται απαραίτητο να γίνει ειδικότερη αναφορά 

και στην εξέλιξη του θεσμικού πλαισίου για την εισαγωγή των αποφοίτων της 

επαγγελματικής εκπαίδευσης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, που επηρεάζει άμεσα 

και τις βάσεις εισαγωγής αποφοίτων επαγγελματικών Λυκείων, μελών της 

μειονότητας. Κατά τη διερεύνησή μας και για τη στατιστική ανάλυση των ετών 2011 

ως 2017 καταγράφεται ότι θεσπίστηκαν διαφορετικές κατηγορίες βάσεων για 

διαφορετικές κατηγορίες αποφοίτων επαγγελματικών λυκείων. Αυτό επηρέασε την 

επιλογή των βάσεων, ως μονάδων ανάλυσης. 
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 Οι Υ.Α. και τα Π.Δ. που εκδόθηκαν κατ΄ εξουσιοδότηση του Ν. 1351/1983 (ΦΕΚ 56 τ. Α΄) για τις 

γενικές εξετάσεις με δέσμες σχολών, που ίσχυσε από το 1983 ως το 1999 και τροποποιήθηκε από το Ν. 

1771/ 1988 (ΦΕΚ Α΄ 71) στο Παράρτημα 5.2, σελ. 427 

Οι Υ.Α. και τα Π.Δ. που εκδόθηκαν κατ’ εξουσιοδότηση του Ν. 2525/1997 (ΦΕΚ 188 τ. Α΄) για τις 

Πανελλαδικές εξετάσεις από το 2000 ως και το 2015, όπως τροποποιήθηκε από το Ν. 2909/2001 (ΦΕΚ 

90 τ. Α΄) Παράρτημα 5.2, σελ. 427 

Οι διατάξεις του Ν. 4186/2013, περιγράφονται στο Παράρτημα σελ. 

Οι Υ.Α. και τα Π.Δ. που εκδόθηκαν κατ΄ εξουσιοδότηση του Ν. 4327/2015 για τις Πανελλήνιες 

εξετάσεις εισαγωγής από το 2016 και για το ακαδημαϊκό έτος 2016-2017 και μετά στο Παράρτημα 4.2, 

σελ. 452 
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Η πρώτη σημαντική εκπαιδευτική μεταρρύθμιση, που έγινε το 1977,
296

 

ως στροφή προς την τεχνική εκπαίδευση, καθιέρωσε δύο τύπους σχολείων στην 

Δευτεροβάθμια Τεχνική – Επαγγελματική Εκπαίδευση (Δ.Τ.Ε.Ε.), το Τεχνικό – 

Επαγγελματικό Λύκειο (ΤΕΛ) με τριετή διάρκεια σπουδών και την Τεχνική – 

Επαγγελματική Σχολή (ΤΕΣ) με διετή διάρκεια σπουδών (απόφοιτοι Γυμνασίων, 

μετά από εννέα έτη υποχρεωτικής εκπαίδευσης). Αυτό το σύστημα
297

 διατηρήθηκε ως 

την κατάργησή από τη «μεταρρύθμιση Αρσένη» (1999). Αλλάζει ριζικά η δομή της 

Δ.Τ.Ε.Ε. εφόσον δημιουργούνται τα Τεχνικά Επαγγελματικά Εκπαιδευτήρια 

(ΤΕΕ), 1ου κύκλου (διετούς φοίτησης) και 2ου κύκλου (μονοετής φοίτηση). Στην 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση υπάρχει μόνον ένας τύπος Λυκείου το «Ενιαίο» Λύκειο, 

Γενικής Παιδείας. Επιπλέον, καταργούνται τα ΤΕΕ και ιδρύονται τα Επαγγελματικά 

Λύκεια (ΕΠΑΛ) και οι Επαγγελματικές Σχολές (ΕΠΑΣ).
298

 Η τελευταία 

μεταρρύθμιση πραγματοποιήθηκε το 2013
299

 και με βασικό σημείο την κατάργηση 

των ΕΠΑΣ. Μοναδικός τύπος, επαγγελματικού σχολείου της Δευτεροβάθμιας 

Εκπαίδευσης του Υπουργείου Παιδείας, καθίσταται το ΕΠΑ.Λ..  

Για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση για τα έτη που διερευνά η 

παρούσα μελέτη, οι μαθητές του Γενικού λυκείου ή του ΕΠΑ.Λ. πρέπει να έχουν 

συμμετοχή στις Πανελλαδικές εξετάσεις. Ειδικότερα για τα ΕΠΑ.Λ. οργανώνονται 

ξεχωριστές Πανελλαδικές εξετάσεις για την Ομάδα Α και την Ομάδα Β. Οι απόφοιτοι 

του ΕΠΑ.Λ. της Ομάδας Β έχουν πρόσβαση σε όλες τις σχολές της τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης, αρκεί να έχουν παρακολουθήσει στην Γ΄ τάξη, Μαθηματικά ΙΙ και 

Φυσική ΙΙ, που είναι τα ίδια μαθήματα με τα Μαθηματικά και τη Φυσική 

Κατεύθυνσης των ΓΕΛ. Οι Πανελλαδικές από την Ομάδα Α οδηγούν σε 

συγκεκριμένα ΤΕΙ, ανάλογα με τη ειδικότητα του μαθητή του ΕΠΑΛ και για τους 

υποψηφίους της ειδικής κατηγορίας ειδικό ποσοστό (0,5% επί των εισαχθέντων).
300
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 Νόμος  576  της  12/13.4.1977 (ΦΕΚ τ. Α` 102).  «Περί  οργανώσεως και διοικήσεως  της  Μέσης  

και  Ανωτέρας  Τεχνικής  και Επαγγελματικής Εκπαιδεύσεως» 
297

 Ν.1566 (ΦΕΚ 167/τ. Α΄/30-9-1985): «Δομή και λειτουργία της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης και άλλες διατάξεις.» (Υπουργός Α. Κακλαμάνης) 
298

 Η ΕΠΑΣ είναι διετής και δεν εγγράφονται απόφοιτοι Γυμνασίου, όπως στην ΤΕΣ, αλλά απόφοιτοι 

της Α΄ Τάξης του ΕΠΑΛ ή του ΓΕΛ. 
299

 Νόμος 4186 (ΦΕΚ Α΄ 193/17.09.2013). «Αναδιάρθρωση της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και 

λοιπές διατάξεις.». Τροποποιήσεις του έγιναν και το 2017. 
300

 Το θεσμικό πλαίσιο θα παρατίθεται στο Παράρτημα 5.2, σελ. 427-429, ως αποφάσεις κατ΄ 

εξουσιοδότηση των Νόμων που διέπουν την επαγγελματική εκπαίδευση από το 1983 ως το 2017. Τα 

απαραίτητα στοιχεία της μελέτης για τη στατιστική τους ανάλυση αντλούνται ως εξής: 

 Για τα έτη από το 2000 ως και το 2010 τα στοιχεία των βάσεων χορηγήθηκαν για τις ανάγκες της 

παρούσας μελέτης από το Υπουργείο Παιδείας.
300
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Για τη στατιστική ανάλυση των δεδομένων κατά το διάστημα των ετών 2011-

2017 κρίθηκε αναγκαίο να γίνει χρήση των βάσεων των αποφοίτων των ΓΕΛ και 

ΕΠΑΛ Β, διότι σύμφωνα με όσα προαναφέρθηκαν υπήρξαν πολλές διαφοροποιήσεις 

στα ποσοστά εισαγωγής των αποφοίτων της Επαγγελματικής εκπαίδευσης (ΕΠΑΛ. 

Α). Αυτές οι διαφοροποιήσεις αφορούν και όσους εισάγονται με ειδικό ποσοστό και 

ιδιαίτερα για τους υποψηφίους της μειονότητας με επιπλέον 0,5% ποσοστό για 

ορισμένα ΤΕΙ των ειδικοτήτων τους. Οι βάσεις λοιπόν αυτές αποκλίνουν κατά πολύ 

από τους υπόλοιπους υποψηφίους των ΕΠΑΛ αλλά και των ΓΕΛ για τις ίδιες σχολές. 

Αν συμπεριλαμβάνονταν και οι βάσεις των ΕΠΑΛ Β δεν θα προέκυπταν ασφαλή 

συμπεράσματα, λόγω της μείωσης του μ.ο. των βάσεων, που αφορά μόνο πολύ μικρό 

αριθμό υποψηφίων.
301

 

5.2.1 Στατιστική ανάλυση των μεταβλητών έτους εισαγωγής με το μ.ο. 

βάσεων. Η στατιστική επεξεργασία με τη βοήθεια του στατιστικού πακέτου SPSS 

καθώς και η ανάλυση συσχετίσεων καταδεικνύει ότι η συσχέτιση των μεταβλητών 

του έτους εισαγωγής με τη μέση βάση εισαγωγής των υποψηφίων της ειδικής 

κατηγορίας εντοπίζεται ως μη στατιστικά σημαντική (Significant 2-tailed: 

p=0,157˃0,05). Η ανάλυση της συσχέτισης έγινε με τη μέθοδο Pearson, καθώς και με 

τη μέθοδο Spearman’s rho και κατέληξε σχεδόν στο ίδιο αποτέλεσμα.
302

 Συνεπώς, για 

το αποτέλεσμα του μ.ο. των βάσεων του συνόλου των ΑΕΙ και ΤΕΙ ανά έτος,
303

 από 

το 2001 ως και το 2017, δεν μπορούμε να καταλήξουμε σε ασφαλές συμπέρασμα, σε 

ποσοστό 95%, ώστε οφείλεται σε τυχαίο γεγονός. Ισχύει, λοιπόν η μηδενική 

υπόθεση, κατά την οποία η εισαγωγή των υποψηφίων σε ΑΕΙ και ΤΕΙ για τα 

προαναφερόμενα έτη σε σχέση με το μ.ο. των βάσεων δεν είναι αποτέλεσμα του 

θετικού μέτρου. Το ίδιο συμπέρασμα ανέδειξε η στατιστική ανάλυση και για τις 

βάσεις των ΑΕΙ (p=0,158>0,05). Όμως διαφοροποιούνται τα δεδομένα για τις βάσεις 

των ΤΕΙ, για τις οποίες προέκυψε στατιστικά σημαντική συσχέτιση των ετών μελέτης 

με το μ.ο. των βάσεών τους (p=0,002) εφόσον p˂0,05%. Από την θετική πολύ ισχυρή 

συσχέτιση συνάγεται ότι όσο περνούν τα έτη τόσο αυξάνεται ο μ.ο. των βάσεων των 

                                                                                                                                                                      
 Για τα έτη από το 2011 ως και το 2017 οι βάσεις εισαγωγής αντλήθηκαν από δημοσιευμένα αρχεία 

στο διαδίκτυο.  
301

 Για παράδειγμα η εισαγωγή σε τμήμα Φυσικοθεραπείας Αθήνας (κωδ. 615) των ΤΕΙ για τους 

αποφοίτους μουσουλμάνους των ΓΕΛ και ΕΠΑΛ Β η βάση καθορίστηκε στα 8.924 μόρια ενώ το ίδιο 

τμήμα με την ειδική βάση των ΕΠΑΛ Α καθορίστηκε με ειδικό ποσοστό εισαγωγής 545 μόρια κατά 

τις Πανελλήνιες του 2014.. 
302

Βλ. Πίνακες Correlations Pearson και Spearman’ s rho, σελ. 429 
303

Για το μ.ο. βάσης ενός έτους προστέθηκε ο αριθμός των μορίων όλων των βάσεων των σχολών που 

επέλεξαν οι υποψήφιοι επιτυχόντες και διαιρέθηκε με τον αριθμό των σχολών που επέλεξαν. 
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ΤΕΙ, ώστε οι υποψήφιοι επιλέγουν όλο και περισσότερο τα εν λόγω τμήματα. 

Συνεπώς, το ενδιαφέρον των υποψηφίων για εισαγωγή στα ΤΕΙ για τα έτη που 

μελετάμε σε σχέση με το μ.ο. των βάσεων των ΤΕΙ είναι αποτέλεσμα του θετικού 

μέτρου (εναλλακτική υπόθεση).  

Θα πρέπει να σημειωθεί ακόμη ότι από τα αποτελέσματα της παραπάνω 

ανάλυσης δεν προέκυψε μοντέλο, σαφής τάση, για την πορεία των βάσεων για τα έτη 

μετά το 2017, ώστε να μπορεί να γίνει ασφαλής πρόβλεψη για το μέλλον.
304

 

5.2.2 Στατιστική ανάλυση των βάσεων εισαγωγής, ανά επίπεδο και 

κατηγορία σχολής. Παρότι από την προηγούμενη παράγραφο της παρούσας 

ενότητας αιτιολογήθηκε ότι η συσχέτιση της μεταβλητής των ετών (2001 ως 2017) 

εφαρμογής του θετικού μέτρου με το μ.ο των βάσεων των ΑΕΙ, ότι δεν είναι 

στατιστικά σημαντική και το θετικό μέτρο δεν επηρεάζει το μ.ο των βάσεων των 

ΑΕΙ, η παρούσα μελέτη θα αναδείξει και τα αποτελέσματα των βάσεων αυτών. 

Παρουσιάζεται η σχετική ανάλυση των βάσεων για την κάθε κατηγορία σχολών ΑΕΙ 

και γίνονται οι συγκρίσεις του μ.ο. των βάσεων της ειδικής με τη γενική κατηγορία 

των υποψηφίων, καθώς και του μ.ο. των βάσεων μεταξύ των δύο χρονικών 

διαστημάτων εφαρμογής του θετικού μέτρου. 

Τα δεδομένα που συλλέχθηκαν για το μ.ο. των βάσεων κάθε έτους εισαγωγής 

των μελών της μειονότητας και για όλα τα έτη,
305

 κάθε επιπέδου σχολής (ΑΕΙ, ΤΕΙ. 

ΑΕΙ &ΤΕΙ) καταγράφονται στους πίνακες 49, 50 και το γράφημα 59.
306

 Σε αυτούς 

εντοπίζεται ότι κατά την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου υπάρχει 

συνεχής αύξηση των βάσεων και στα δύο επίπεδα της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

Ενώ, θα ήταν όμως αναμενόμενο να συνεχίζεται αυτή η αύξηση, ωστόσο από το 2010 

που ξεκινά η οικονομική κρίση στην Ελλάδα δεν υπάρχει το ανάλογο αποτέλεσμα. Οι 

συνέπειες της κρίσης καταγράφονται μεγαλύτερες στο μ.ο. των βάσεων των ΑΕΙ. 

Αντίθετα, ο μ.ο. των ΤΕΙ, που αρχικά εμφανίζει μείωση, στη συνέχεια παραμένει στα 
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 Βλ. Πίνακας Α6, Model Statistics 1, 2, 3 του Παραρτήματος 5.2, σελ. 430 
305

 Βλ. Πίνακας μ. ο. βάσεων ΑΕΙ, ΤΕΙ, ΑΕΙ+ΤΕΙ του Παραρτήματος 5.2, σελ. 431 
306

 Βλ. Πίνακες 49,50 και Γράφημα 59. Στους πίνακες προστέθηκε το σύνολο των βάσεων του 

συνόλου των σχολών ΑΕΙ κάθε έτους και το σύνολο των σχολών ΑΕΙ (219) στις οποίες πέτυχαν την 

εισαγωγή τους οι υποψήφιοι της μειονότητας για κάθε έτος. Από τη διαίρεση των δύο μεγεθών 

προκύπτει ο μ.ο. των βάσεων ΑΕΙ για κάθε έτος. 

Επίσης, προστέθηκε το σύνολο των βάσεων των ΤΕΙ και το σύνολο των σχολών ΤΕΙ (132) που 

επέτυχαν οι υποψήφιοι της μειονότητας για κάθε έτος. Από τη διαίρεση των δύο μεγεθών προκύπτει ο 

μ.ο. των βάσεων ΤΕΙ για κάθε έτος. Προστέθηκε το σύνολο των βάσεων των ΑΕΙ και ΤΕΙ και το 

σύνολο των σχολών ΑΕΙ και ΤΕΙ (351) που επέτυχαν οι υποψήφιοι της μειονότητας για κάθε έτος. 

Από τη διαίρεση των δύο μεγεθών προκύπτει ο μ.ο. των βάσεων ΑΕΙ & ΤΕΙ για κάθε έτος. 
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ίδια επίπεδα, λόγω του αυξημένου ενδιαφέροντος των υποψηφίων. 
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Πίνακας 49. Σύνολο βάσεων ΑΕΙ & ΤΕΙ 2001-2010 
  

 
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 

Σύνολο βάσεων ΑΕΙ 609265 711687 665252 857542 1047741 1218868 1325172 1378519 1574545 1541075 

Σύνολο βάσεων ΤΕΙ 104217 195331 206558 379471 398235 506209 573802 546345 660881 608026 

Σύνολο βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ 713482 907018 871810 1137013 1445976 1725077 1898974 1924864 2235426 2149101 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ 6154,19 5980,56 5685,92 5532,53 5345,62 5831,9 6310,34 6411,72 7189,7 7036,87 

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ 3859,89 3756,37 3825,15 3582,96 3524,2 3641,79 4380,17 4268,32 4557,8 4606,26 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ 5662,56 5304,2 5098,3 4879,88 4679,53 4957,12 5568,84 5611,85 6141,28 6122,79 

 

Πίνακας 50. Σύνολο βάσεων ΑΕΙ & ΤΕΙ 2011-2017 
  

 
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 

Σύνολο βάσεων ΑΕΙ 1314545 1449630 1200793 1351720 1514663 1460605 1349907 

Σύνολο βάσεων ΤΕΙ 557163 770522 517515 618765 671681 541831 610035 

Σύνολο βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ 1871708 2220152 1718308 1970485 2186344 2002436 1959942 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ 5921,37 6471,56 5559,23 6316,45 6792,21 6639,1 5869,16 

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ 3923,68 4613,9 4312,63 4549,74 4697,07 4477,9 4149,9 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ 5142,05 5678,14 5114,01 5629,96 5973,62 5872,2 5198,79 
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Γράφημα 59. Σύνολο βάσεων ΑΕΙ &ΤΕΙ 2001-2017 
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5.2.3 Βάσεις σχολών ΑΕΙ. 
307

 

5.2.3.1 Σχολές ψυχολογίας. Από την αρχή της πρώτης δεκαετίας εφαρμογής 

του θετικού μέτρου υπήρξε ενδιαφέρον για τη σχολή ψυχολογίας της Θεσσαλονίκης, 

το οποίο παρέμεινε αμείωτο. Οι άλλες σχολές ψυχολογίας, σε απόσταση μακρινή από 

τον τόπο κατοικίας των υποψηφίων της μειονότητας, παραμένουν με μικρότερο 

ενδιαφέρον, όπως για τη σχολή της Κρήτης. (πίνακας 51) 

Παρότι για τα τμήματα ψυχολογίας, όπως και για τις φιλολογίες, απαιτείται 

ελληνομάθεια σε υψηλό επίπεδο, οι υποψήφιοι της μειονότητας της Θράκης δεν 

αποθαρρύνονται από τυχόν δυσκολίες γλωσσικές αλλά προσπαθούν να βελτιώσουν 

τις επιδόσεις του και ενθαρρύνονται επειδή προσδοκούν την μελλοντική 

επαγγελματική αποκατάσταση. 

 

Πίνακας 51. Μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες ειδικής και γενικής 2001-2010 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

151 ΨYXOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)  5016,9 15862,9 10846,0 

170 ΨYXOΛOΓIAΣ ΠΑΝΤΕΙΟΥ 7378,6 17031,3 9652,7 

171 ΦIΛOΣΟΦΙΑΣ ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΗΣ & 

ΨYXOΛΟΓΙΑΣ (ΠΡΟΓ. ΨΥΧΟΛ.) 

ΑΘΗΝΑΣ        

4700,4 16403,5 11703,1 

172 ΨΥΧΟΛOΓΙΑΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                           9182,0 16655,8 7473,8 

Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

151 ΨYXOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)  5016,9 15862,9 10846,0 

170 ΨYXOΛOΓIAΣ ΠΑΝΤΕΙΟΥ 7378,6 17031,3 9652,7 

171 ΦIΛOΣΟΦΙΑΣ ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΗΣ & 

ΨYXOΛΟΓΙΑΣ (ΠΡΟΓ.ΨΥΧΟΛ.) 

ΑΘΗΝΑΣ        

4700,4 16403,5 11703,1 

172 ΨΥΧΟΛOΓΙΑΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                           9182,0 16655,8 7473,8 

 

Στα έτη από το 2011 ως το 2017 καταγράφονται μικρότερες διαφορές στις δύο 

κατηγορίες βάσεων. Αυτό αποδεικνύει το ιδιαίτερο ενδιαφέρον των υποψηφίων για 

τις σχολές ψυχολογίας, αλλά και την προσπάθειά τους να βελτιώνουν τις επιδόσεις 

τους, έχοντας κίνητρο την εισαγωγή τους στις σχολές της πρώτης προτίμησής τους. 

Φαίνεται ότι τα παιδιά της μειονότητας με το πέρασμα των χρόνων 

κοινωνικοποιούνται περισσότερο και με τη συνέπεια της φοίτησής τους στα δημόσια 
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 Για την ακριβή αποτύπωση των αποτελεσμάτων της ανάλυσης συντάχθηκαν σχετικοί πίνακες και 

γραφήματα. Σε κάθε πίνακα, η πρώτη στήλη αφορά τον κωδικό της σχολής, όπως αυτός έχει 

καθοριστεί από το Υπουργείο Παιδείας κατά την έκδοση των βάσεων σε όλα τα έτη. Αντίστοιχα στα 

γραφήματα στον οριζόντιο δείκτη αναφέρονται οι σχολές, όπως περιγράφονται στον πίνακα, με τον 

κωδικό της σχολής για να διευκολύνει την ανάγνωση του γραφήματος. (Βλ. σημείωση Γραφήματος 60: 

Μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες ειδικής και γενικής 2001-2010). Το ίδιο συμβαίνει σε όλα τα γραφήματα. 
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σχολεία βελτιώνουν την ελληνομάθειά τους. Συνεπώς, από το 2011 και μετά οι 

βάσεις εισαγωγής της ειδικής κατηγορίας ακολουθούν την τάση της γενικής 

κατηγορίας υποψηφίων. 

 

Γράφημα 60. Μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες ειδικής και γενικής 2001-2010 
 

 

Σημείωση: 151 (ΨYXOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ), 170 (ΨYXOΛOΓIAΣΠΑΝΤΕΙΟΥ), 171 

(ΦIΛOΣΟΦΙΑΣ ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΗΣ &ΨYXOΛΟΓΙΑΣ (ΠΡΟΓ.ΨΥΧΟΛ.) ΑΘΗΝΑΣ), 172 (ΨΥΧΟΛOΓΙΑΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ) 

 

Πίνακας 52. Μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες ειδικής και γενικής 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

151 ΨYXOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)  8371,3 14515,6 6144,3 

170 ΨYXOΛOΓIAΣΠΑΝΤΕΙΟΥ 9739,1 17724,1 7985,0 

171 ΦIΛOΣΟΦΙΑΣΠAIΔΑΓΩΓΙΚΗΣ&ΨYXOΛΟΓΙΑΣ 

(ΠΡΟΓ.ΨΥΧΟΛ.) ΑΘΗΝΑΣ        

9222,4 17844,6 8622,1 

172 ΨΥΧΟΛOΓΙΑΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                           11892,9 17794,6 5901,7 

 

Γράφημα 61. Μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες ειδικής και γενικής 2011-2017 
 

 

 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων, της ειδικής κατηγορίας για 

τις δύο δεκαετίες, εντοπίζεται ότι το ενδιαφέρον των υποψηφίων για τα τμήματα 

ψυχολογίας αυξάνεται πολύ κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού 
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μέτρου (αύξηση του μ.ο. των βάσεων).(Πίνακας 53) 

 

Πίνακας 53. Σύγκριση μ.ο. βάσεων Ψυχολογίες Μουσ. 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

151 ΨYXOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ 

(ΡΕΘΥΜΝΟ)  

5016,9 8371,3 3354,4 

170 ΨYXOΛOΓIAΣΠΑΝΤΕΙΟΥ 7378,6 9739,1 2360,6 

171 ΦIΛOΣΟΦΙΑΣΠAIΔΑΓΩΓΙΚΗΣ&ΨY

XOΛΟΓΙΑΣ (ΠΡΟΓ.ΨΥΧΟΛ.) 

ΑΘΗΝΑΣ        

4700,4 9222,4 4522,0 

172 ΨΥΧΟΛOΓΙΑΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                           9182,0 11892,9 2710,9 

 

5.2.3.2 Φιλολογικές σχολές. Για τις ανάγκες της στατιστικής ανάλυσης έγινε 

ξεχωριστή επιλογή των τμημάτων Φιλολογίας και τμημάτων Ιστορίας, Εθνολογίας 

και Αρχαιολογίας. Από όσα έχουν καταγραφεί (πίνακες 54, 55 και γραφήματα 62, 63) 

προκύπτει ότι υπάρχει ενδιαφέρον για τις σχολές αυτές, που κύριο χαρακτηριστικό 

τους είναι η χρήση της ελληνικής γλώσσας, σε ιδιαίτερα απαιτητικό επίπεδο. Οι 

μεγαλύτερες τιμές μ.ο. των βάσεων της ειδικής κατηγορίας καταγράφονται για τα δύο 

τμήματα του Δ.Π.Θ. Είναι εύλογο, διότι βρίσκονται πιο κοντά στον τόπο κατοικίας 

των υποψηφίων, όπως και τα τμήματα στη Θεσσαλονίκη (κωδ. 106,108,111). 

Οι διαφορές του μ. ο. των βάσεων της γενικής και ειδικής κατηγορίας 

εντοπίζονται μεγαλύτερες στα τμήματα των Αθηνών. Είναι σαφές ότι οι υποψήφιοι 

επηρεάζονται από την απόσταση του τόπου κατοικίας και στις δύο κατηγορίες 

φιλολογικών τμημάτων, ενώ δεν καταγράφονται όμοιες διαφορές στις βάσεις της 

γενικής κατηγορίας. 

 

Πίνακας 54. Μ.ο. βάσεων Φιλολογίες ειδικής και γενικής 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο.  

ειδικής 

μ.ο.  

γενικής Διαφορά 

106 ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΦΙΛΟΛΟΓΙΑΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

10744,2 14292,8 3548,6 

109 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΑΘΗΝΑΣ                            4793,3 16483,3 11690,0 

111 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         7712,8 16203,8 8491,0 

113 ΦIΛOΛOΓIAΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        5162,3 14799,6 9637,3 

115 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)         3367,7 14481,1 11113,4 

108 IΣTOPIAΣ&EΘNOΛOΓIAΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

6330,1 13041,2 6711,1 

110 IΣTOPIAΣKAIAPXAIOΛOΓIAΣ ΑΘΗΝΑΣ        4104,2 15041,3 10937,1 

112 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APXAIOΛOΓIAΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

5701,4 14660,1 8958,7 

114 IΣTOPIAΣ KAI APXAIOΛOΓIAΣ 

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ     

4457,3 13809,2 9351,9 
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116 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APX/ΛOΓIAΣ 

ΚΡΗΤΗΣ(ΡΕΘΥΜΝΟ)  

3725,6 13569,4 9843,8 

 

Γράφημα 62. Μ.ο. βάσεων Φιλολογίες, ιστορίας, εθνολ. & αρχαιολογίας ειδικής και 

γενικής 2001-2010 
 

 
 

Οι ίδιες περίπου επιλογές των υποψηφίων καταγράφονται και στη δεύτερη 

δεκαετία εφαρμογής της ειδικής κατηγορίας υποψηφίων καθώς επιλέγουν και το 

τμήμα ιστορίας και αρχαιολογίας στην ίδια πόλη (κωδ. 106, 108, 111, 112) (Πίνακας 

55 και γράφημα 63) 

 

Πίνακας 55. Μ.ο. βάσεων Φιλολογίες, ιστορίας, εθνολ. &αρχαιολογίας ειδικής και 

γενικής 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

106 ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΦΙΛΟΛΟΓΙΑΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

8556,3 14029,0 5472,7 

109 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΑΘΗΝΑΣ                            6061,1 17054,4 10993,3 

111 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         8454,1 17001,4 8547,3 

113 ΦIΛOΛOΓIAΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        6778,9 15353,6 8574,7 

115 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)         3284,9 14613,7 11328,9 

108 IΣTOPIAΣ&EΘNOΛOΓIAΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

7794,0 12641,1 4847,1 

110 IΣTOPIAΣKAIAPXAIOΛOΓIAΣ 

ΑΘΗΝΑΣ        

4602,0 16521,7 11919,7 

112 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APXAIOΛOΓIAΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

8871,1 16207,7 7336,6 

114 IΣTOPIAΣ KAI APXAIOΛOΓIAΣ  

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ     

4438,6 14121,9 9683,3 

116 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APXAIOΛOΓIAΣ 

ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)  

3138,8 13569,9 10431,0 

 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων, της ειδικής κατηγορίας για 

τις δύο δεκαετίες εφαρμογής του μέτρου, καταγράφεται εμφανώς το ενδιαφέρον για 

τις φιλολογίες στην Κομοτηνή και τη Θεσσαλονίκη. Για τα τμήματα Ιστορίας, 
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εθνολογίας και αρχαιολογίας, εφόσον αυτά βρίσκονται κοντά στον τόπο κατοικίας 

των υποψηφίων, καταγράφεται αύξηση του μ.ο. των βάσεων κατά τη δεύτερη 

δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου. Μάλιστα το τμήμα του Α.Π.Θ. προηγείται 

στις προτιμήσεις των υποψηφίων.(Πίνακας 56) 

 

Γράφημα 63. Μ.ο. βάσεων Φιλολογίες, ιστορίας, εθνολ. & αρχαιολογίας ειδικής και 

γενικής 2011-2017 
 

 
 

Πίνακας 56. Διαφορές μ.ο. βάσεων μουσ. Φιλολογίες, ιστορίας και αρχαιολογίας 

2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

106 ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΦΙΛΟΛΟΓΙΑΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

10744,2 8556,3 -2187,9 

109 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΑΘΗΝΑΣ                            4793,3 6061,1 1267,8 

111 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         7712,8 8454,1 741,4 

113 ΦIΛOΛOΓIAΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        5162,3 6778,9 1616,6 

115 ΦIΛOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)         3367,7 3284,9 -82,8 

108 IΣTOPIAΣ & EΘNOΛOΓIAΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΚΟΜΟΤΗΝΗ)  

6330,1 7794,0 1463,9 

110 IΣTOPIAΣKAIAPXAIOΛOΓIAΣ ΑΘΗΝΑΣ        4104,2 4602,0 497,8 

112 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APXAIOΛOΓIAΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

5701,4 8871,1 3169,7 

114 IΣTOPIAΣ KAI APXAIOΛOΓIAΣ  

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ     

4457,3 4438,6 -18,8 

116 IΣTOPIAΣ ΚΑΙ APXAIOΛOΓIAΣ ΚΡΗΤΗΣ 

(ΡΕΘΥΜΝΟ)  

3725,6 3138,8 -586,8 

 

5.2.3.3 Παιδαγωγικά Τμήματα. Η εκπαίδευση ήταν από παλιά η μοναδική 

επαγγελματική - επιστημονική επιλογή των μελών της μειονότητας και μοναδική 

διέξοδος για την τριτοβάθμια εκπαίδευση.
308

 Επιπλέον, η προοπτική της εργασίας 

στον εκπαιδευτικό τομέα αποτέλεσε κίνητρο για την εκπαιδευτική μετανάστευση 

στην Τουρκία. Επιδιώκουν να σπουδάσουν σε παιδαγωγικές σχολές, που οδηγούν στο 

επάγγελμα του εκπαιδευτικού και συγκεκριμένα των μειονοτικών σχολείων της 

                                                           
308
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περιοχής της Θράκης. Για αυτόν το λόγο η παρούσα μελέτη εστιάζει στην επιλογή 

των Παιδαγωγικών τμημάτων δημοτικής εκπαίδευσης, εφόσον οι υποψήφιοι τα 

επιλέγουν κατά προτεραιότητα από την αρχή της εφαρμογής του θετικού μέτρου. 

Από το 2003 και για όλη τη διάρκεια της πρώτης δεκαετίας καταγράφεται 

(πίνακα 57 και το γράφημα 64) αυξανόμενο το ενδιαφέρον των υποψηφίων, οι οποίοι 

επιλέγουν τα εν λόγω τμήματα, ακόμη και σε μακρινή απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας τους. Ως το 2010, καταγράφονται οι υψηλότερες βάσεις, όπως για το 

παιδαγωγικό τμήμα της Θράκης, της Θεσσαλονίκης και του Βόλου, επειδή τα 

τμήματα αυτά βρίσκονται σε κοντινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας. Από το 

τέλος της πρώτης δεκαετίας και τα επόμενα χρόνια, επίσης με μεγάλο ενδιαφέρον 

προτιμάται και το τμήμα της ειδικής αγωγής, επειδή από το 2010 το Υπουργείο 

Παιδείας διαφαίνεται ότι θα αυξήσει τις προσλήψεις των εκπαιδευτικών στην ειδική 

αγωγή (αναπληρωτές ειδικής αγωγής με χρηματοδότηση από το πρόγραμμα ΕΣΠΑ). 

Κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου καταγράφονται οι 

επιλογές των υποψηφίων μουσουλμάνων να ακολουθούν τις επιλογές των υποψηφίων 

της γενικής κατηγορίας με αυξημένο το μ.ο. βάσεων στα Παιδαγωγικά Τμήματα της 

Αθήνας, της Θεσσαλονίκης και της ειδικής αγωγής του Βόλου. Όμως παραμένει ως 

πρώτη επιλογή το Παιδαγωγικό Τμήμα του Δ.Π.Θ., που βρίσκεται στην περιοχή του 

τόπου κατοικίας τους (Αλεξανδρούπολη). 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων γενικής και ειδικής 

κατηγορίας, κατά την πρώτη δεκαετία, προκύπτει ότι συγκλίνουν. Οι υποψήφιοι της 

μειονότητας που επιλέγουν τα παιδαγωγικά Τμήματα Θράκης και Θεσσαλονίκης 

παρουσιάζουν καλύτερες επιδόσεις, με μεγαλύτερη σύγκλιση του μ.ο. των βάσεων. 

Κατά τη δεύτερη δεκαετία καταγράφεται σύγκλιση του μ.ο. των βάσεων του 

παιδαγωγικού τμήματος της Θράκης και αυτού της Ρόδου. Όμως για την τελευταία 

επιλογή, η εν λόγω σύγκλιση οφείλεται στο μειωμένο ενδιαφέρον των υποψηφίων της 

γενικής κατηγορίας και μεγάλη στη μείωση του μ.ο. βάσης (πίνακας 58 και γράφημα 

65). Επιπρόσθετα, την ίδια χρονική περίοδο εντοπίζεται σύγκλιση μ.ο. των βάσεων 

για το τμήμα ειδικής αγωγής του Βόλου. Αυτή οφείλεται στην αύξηση των επιδόσεων 

των υποψηφίων, εφόσον έχουν ως κίνητρο την ταχύτερη επαγγελματική 

αποκατάσταση σε θέσεις εκπαιδευτικών της ειδικής αγωγής. 
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Πίνακας 57. Μ.ο. βάσεων Παιδαγωγικών Δημ. Εκπ. ειδικής και γενικής 2001-2010 
  
Κωδ. Σχολή  μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

128 ΠAIΔΑΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΑΘΗΝΑΣ                  

7651,7 17142,4 9490,7 

132 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟ ΔHMOTΙΚΗΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)             

6733,7 15986,3 9252,6 

141 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΠΑΤΡΑΣ                  

7108,6 16644,1 9535,5 

143 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΑΙΓΑΙΟΥ (ΡΟΔΟΣ)             

6593,1 15773,8 9180,7 

140 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                 

11890,4 17324,9 5434,5 

142 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΑΛΕΞΑΝΔΡΟΥΠΟΛΗ)         

12057,8 16083,2 4025,4 

164 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟ ΔHMOTΙΚΗΣ 

EKΠ/ΣHΣ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)            

9160,9 16757 7596,1 

178 ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΕΙΔΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)              

6018,6 15740,9 9722,3 

130 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                

8220,6 16413,4 8192,8 

 

Γράφημα 64. Μ.ο. βάσεων Παιδαγωγικών Δημ. Εκπ. ειδικής και γενικής 2001-2010 
 

 
 

Πίνακας 58. Μ.ο. βάσεων Παιδ/γικών Δημ. Εκπ. ειδικής και γενικής 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

128 ΠAIΔΑΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ 

ΑΘΗΝΑΣ                  

7838,6 16380,0 8541,4 

132 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟΔHMOTΙΚΗΣEKΠ/ΣHΣ 

ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)             

4990,9 13804,5 8813,6 

141 ΠAIΔAΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ 

ΠΑΤΡΑΣ                  

5723,1 14905,1 9182,0 

143 ΠAIΔAΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ 

ΑΙΓΑΙΟΥ (ΡΟΔΟΣ)             

6386,7 12692,0 6305,3 

140 ΠAIΔAΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                 

7323,1 15877,9 8554,7 
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142 ΠAIΔAΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ 

ΘΡΑΚΗΣ (ΑΛΕΞ/ΠΟΛΗ)         

9867,6 13221,1 3353,6 

164 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟΔHMOTΙΚΗΣEKΠ/ΣHΣ  

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)            

6145,9 14753,4 8607,6 

178 ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΕΙΔΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)              

7837,4 15638,1 7800,7 

130 ΠAIΔAΓΩΓIKOΔHMOTIKHΣEKΠ/ΣHΣ  

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                

6278,6 14311,4 8032,9 

 

Γράφημα 65. Μ.ο. βάσεων Παιδαγωγικών Δημ. Εκπ. ειδικής και γενικής 2011-2017 
 

 

 

Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων της ειδικής κατηγορίας για τις δύο 

δεκαετίες εφαρμογής του θετικού μέτρου προκύπτει πολύ μεγάλη αύξηση του μ.ο. 

(1818,8), τη δεύτερη δεκαετία, για το Παιδαγωγικό ειδικής αγωγής του Βόλου, και 

για τους λόγους που προαναφέρθηκαν. Η θετική διαφορά των μ.ο. (186,9) για το 

Παιδαγωγικό τμήμα της Αθήνας κατά τη δεύτερη δεκαετία, που δεν ακολουθεί την 

πτώση των άλλων βάσεων προκαλεί το ανάλογο ενδιαφέρον. Όμως είναι εύλογο διότι 

ο μ.ο. για το τμήμα αυτό, που βρίσκεται σε μακρινή απόσταση από τη Θράκη, ήταν 

σε χαμηλά επίπεδα και παρέμεινε ελκυστικό διότι η προτίμηση των υποψηφίων 

κατέληγε σε επιτυχή εισαγωγή. Αντίθετα για το Παιδαγωγικό της Αλεξανδρούπολης 

παρότι εντοπίζεται με μεγάλη μείωση μ.ο. βάσης παραμένει σε υψηλότερο επίπεδο 

από το τμήμα των Αθηνών (Πίνακας 59) 

 

Πίνακας 59. Διαφορά μ.ο. βάσεων Παιδαγωγικών Δημ. Εκπ. Μουσ. 2001-2010 & 

2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

128 ΠAIΔΑΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ 

ΑΘΗΝΑΣ                  

7651,7 7838,6 186,9 

132 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟ ΔHMOTΙΚΗΣ EKΠ/ΣHΣ 

ΚΡΗΤΗΣ (ΡΕΘΥΜΝΟ)             

6733,7 4990,9 -1742,8 

141 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ 7108,6 5723,1 -1385,5 
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ΠΑΤΡΑΣ                  

143 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ 

ΑΙΓΑΙΟΥ (ΡΟΔΟΣ)             

6593,1 6386,7 -206,4 

140 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                 

11890,4 7323,1 -4567,3 

142 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ 

ΘΡΑΚΗΣ (ΑΛΕΞ/ΠΟΛΗ)         

12057,8 9867,6 -2190,2 

164 ΠAIΔΑΓΩΓΙΚΟ ΔHMOTΙΚΗΣ EKΠ/ΣHΣ  

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)            

9160,9 6145,9 -3015,0 

178 ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΕΙΔΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)              

6018,6 7837,4 1818,8 

130 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ EKΠ/ΣHΣ  

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                

8220,6 6278,6 -1942,0 

 

5.2.3.4 Νομικές σχολές. Για τις Νομικές σχολές το ενδιαφέρον των 

υποψηφίων μουσουλμάνων καταγράφεται αυξημένο σε όλη τη διάρκεια των ετών της 

παρούσας μελέτης, όπως των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας και ιδιαίτερα για τη 

Νομική Αθηνών. Κατά την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου ο μ.ο. των 

βάσεων της ειδικής κατηγορίας αυξήθηκε για τη Νομική Θεσσαλονίκης, για τη 

Νομική Θράκης, ενώ υπήρξε μικρότερο ενδιαφέρον για τη Νομική της Αθήνας. 

(Πίνακας 60, γράφημα 66) Κατά τη δεύτερη δεκαετία το ενδιαφέρον των υποψηφίων 

της μειονότητας καταγράφεται όμοιο με των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας. 

(Πίνακας 61, γράφημα 67) 

 

Πίνακας 60. Μ.ο. βάσεων Νομικών σχολών ειδικής και γενικής 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

117 NOMIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                             10446,5 18405,9 7959,4 

119 NOMIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                           13396,9 18125,4 4728,5 

121 NOMIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ (ΚΟΜΟΤΗΝΗ)                        13518,7 17402,1 3883,4 

 

Γράφημα 66. Μ.ο. βάσεων Νομικών σχολών ειδικής και γενικής 2001-2010 
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Πίνακας 61. Μ.ο. βάσεων Νομικών σχολών ειδικής και γενικής 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

117 NOMIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ   13608,9 18489,0 4880,1 

119 NOMIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ   13388,9 18302,0 4913,1 

121 NOMIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ (ΚΟΜΟΤΗΝΗ) 13237,0 17835,1 4598,1 

 

Γράφημα 67. Μ.ο. βάσεων Νομικών σχολών ειδικής και γενικής 2011-2017 
 

 
 

Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών καταγράφεται ότι 

παραμένουν με την ίδια διαφορά κατά τη διάρκεια των ετών. Οι επιδόσεις των 

μουσουλμάνων υποψηφίων βελτιώνονται κατά τη διάρκεια των ετών διότι πρόκειται 

για σχολή με αυξημένες απαιτήσεις στο επίπεδο της ελληνομάθειάς τους.(Πίνακας 

62) Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων της ειδικής κατηγορίας για το σύνολο των 

ετών της εισαγωγής συνάγεται ότι όλο και περισσότεροι επιλέγουν τη σχολή της 

Αθήνας.(πίνακας 62) 

 

Πίνακας 62. Διαφορά μ.ο. βάσεων Νομικής μουσ. 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

117 NOMIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ   10446,5 13608,9 3162,4 

119 NOMIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ   13396,9 13388,9 -8,0 

121 NOMIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ (ΚΟΜΟΤΗΝΗ) 13518,7 13237,0 -281,7 

 

5.2.3.5 Θετικές Επιστήμες. Για την παρούσα μελέτη κρίθηκε αναγκαίο ότι 

για να διαφανεί το ενδιαφέρον των υποψηφίων σε σχολές θετικών επιστημών 

απαιτείται να αποκλειστεί ο παράγοντας της απόστασης από τον τόπο κατοικίας και 

να επιλεγούν για μελέτη οι τέσσερις δημοφιλείς σχολές του Α.Π.Θ. στη 

Θεσσαλονίκη, το Μαθηματικό, Φυσικό, Χημικό και Βιολογικό. 

Κατά την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου, το ενδιαφέρον των 

υποψηφίων μουσουλμάνων για τις σχολές αυτές εμφανίζεται ασθενές. Μεγαλύτερο 
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ενδιαφέρον καταγράφεται για το Βιολογικό τμήμα, με τη μικρότερη διαφορά του μ.ο. 

από αυτόν των γενικών βάσεων και δευτερευόντως για το Μαθηματικό. Σε αυτή την 

κατηγορία επιστημών οι βάσεις για τη μειονότητα ακολουθούν την πορεία των 

βάσεων της γενικής κατηγορίας. Καταγράφονται υψηλότερες βάσεις πρώτιστα για τα 

βιολογικά τμήματα, επειδή όταν οι υποψήφιοι τα επιλέγουν κατά προτεραιότητα 

εφόσον δεν καταφέρουν να επιτύχουν στις ιατρικές σχολές..(πίνακας 63, γράφημα 68) 

Από το 2011 και μετά καταγράφεται το αμείωτο ενδιαφέρον των υποψηφίων 

της γενικής κατηγορίας στα παραπάνω τμήματα του Α.Π.Θ., το οποίο ακολουθούν 

και οι υποψήφιοι της ειδικής κατηγορίας. (Πίνακας 64, γράφημα 69) 

Αξιοσημείωτο είναι ότι οι υποψήφιοι της ειδικής κατηγορίας δεν επιλέγουν, 

σε καμία χρονιά, τα τμήματα Στατιστικών και αναλογιστικών μελετών, συναφών με 

τα τμήματα Μαθηματικών. Συνήθως οι υποψήφιοι της μειονότητας επιλέγουν ό,τι και 

οι υποψήφιοι των προηγούμενων ετών που πιθανότατα μοιράζονται τις εμπειρίες 

τους. 

 

Πίνακας 63. Μ.ο. βάσεων Φυσικομαθηματικών σχολών Θεσσαλονίκης ειδικής και 

γενικής 2001-2010 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

245 MAΘHMATIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 6473,5 16417 9943,5 

255 ΦYΣIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      5129,1 16084,5 10955,4 

265 XHMEIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ   6364,9 15897,4 9532,5 

279 BIOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  8727,6 17671,5 8943,9 

 

Γράφημα 68. Μ.ο. βάσεων Φυσικομαθηματικών σχολών Θεσσαλονίκης ειδικής και 

γενικής 2001-2010 
 

 
 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων των δύο χρονικών 

διαστημάτων καταγράφεται σημαντική αύξηση του μ.ο. των βάσεων από το 2011 και 

0,0 

5000,0 

10000,0 

15000,0 

20000,0 

245 255 265 279 

Φυσικομαθηματικές Θεσ/νίκης μ.ο. βάσεων 2001-2010 

Μ.Ο. 
ΜΟΥΣ. 

Μ.Ο. 
ΓΕΝΙΚΩΝ 



207 

μετά. Αυτό αποδεικνύει όσα προαναφέρθηκαν και επιβεβαιώνεται ότι οι υποψήφιοι 

της μειονότητας στα χρόνια της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα επικεντρώνονται 

σε σχολές που αφορούν εκπαιδευτικά επαγγέλματα, στοχεύοντας στην ανάλογη 

αποκατάστασή τους. (Πίνακας 65) 

 

Πίνακας 64. Μ.ο. βάσεων Φυσικομαθηματικών σχολών Θεσσαλονίκης ειδικής και 

γενικής 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

245 MAΘHMATIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 9057,4 15850,6 6793,1 

255 ΦYΣIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      6367,1 15704,3 9337,1 

265 XHMEIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ   7660,9 16227,1 8566,3 

279 BIOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  11258,1 17778,7 6520,6 

 

Γράφημα 69. Μ.ο. βάσεων Φυσικομαθηματικών σχολών Θεσσαλονίκης ειδικής και 

γενικής 2011-2017 
 

 
 

Πίνακας 65. Διαφορά μ.ο. βάσεων μειονότητας Φυσικομαθηματικών Θεσσαλονίκης 

2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

245 MAΘHMATIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 6473,5 9057,4 2584,0 

255 ΦYΣIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      5129,1 6367,1 1238,0 

265 XHMEIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ   6364,9 7660,9 1296,0 

279 BIOΛOΓIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  8727,6 11258,1 2530,5 

 

5.2.3.6 Πολυτεχνικές σχολές. Το ενδιαφέρον για τις Πολυτεχνικές σχολές 

καταγράφεται από την παρούσα μελέτη σε κατηγορίες τμημάτων που είχαν ήδη 

ιδρυθεί ως το 2000 και αφορούν τις θεωρούμενες κλασσικές σπουδές των 

Πολυτεχνικών σχολών. Οι κατηγορίες αυτές είναι των Πολιτικών μηχανικών, 

Ηλεκτρολόγων μηχανικών, Μηχανολόγων μηχανικών, Αγρονόμων Τοπογράφων και 

Αρχιτεκτόνων μηχανικών. 

Γενικά για τα Πολυτεχνεία καταγράφεται ότι οι υποψήφιοι της ειδικής 

0,0 

5000,0 

10000,0 

15000,0 

20000,0 

245 255 265 279 

Φυσικομαθηματικές Θεσ/νίκης  

Μ.Ο. βάσεων 2011-2017 

Μ.Ο. ΜΟΥΣ. 

Μ.Ο. ΓΕΝΙΚΩΝ 



208 

κατηγορίας ακολουθούν τις επιλογές των συνυποψήφιων της γενικής κατηγορίας 

κατά είδος σχολής αλλά και Πανεπιστήμιο, σε όλη τη διάρκεια των ετών από το 2000 

ως το 2017. Επίσης, από το 2010 μειώνονται οι βάσεις όλων των Πολυτεχνείων, 

καθώς όλοι οι υποψήφιοι επηρεάζονται από την οικονομική κρίση στην Ελλάδα. 

Αφουγκραζόμενοι την κατακόρυφη πτώση της οικοδομικής δραστηριότητας και την 

δυσπραγία των τεχνικών επαγγελμάτων για τα επόμενα χρόνια, αποφεύγουν να 

επενδύσουν σε πολύχρονες και απαιτητικές σπουδές, με αβέβαιο επαγγελματικό 

μέλλον. (πίνακας 66, γράφημα 70) 

Ωστόσο, για τα Τμήματα των Πολιτικών και Ηλεκτρολόγων μηχανικών του 

Πολυτεχνείου στην Ξάνθη (Πίνακες 66, 67 και γραφήματα 70, 71) καταγράφεται η 

μικρότερη διαφορά στο μ.ο. των βάσεων της ειδικής και της γενικής κατηγορίας, 

διαχρονικά για όλα τα έτη. 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων των υποψηφίων της 

μειονότητας της Θράκης κατά τις δύο δεκαετίες εφαρμογής της ποσόστωσης 

επιβεβαιώνεται ότι από το 2011 και μετά υπάρχει η αναμενόμενη μείωση του μ.ο. 

των βάσεων στα τμήματα των Πολυτεχνείων, λόγω οικονομικής κρίσης. Εξαίρεση 

εμφανίζεται στα τμήματα Μηχανολόγων Μηχανικών, με αύξηση. Αυτό συμβαίνει 

διότι κατά τη διάρκεια των ετών οι υποψήφιοι κατέβαλαν μεγαλύτερη προσπάθεια 

για τη βελτίωση των επιδόσεών τους και οι διαθέσιμες θέσεις των Πολυτεχνείων 

παραμένουν με χαμηλότερες βάσεις στα τμήματα των Μηχανολόγων. 

 

Πίνακας 66. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνείων ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

201 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        8389,9 18825,0 10435,1 

203 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      11533,0 18422,9 6889,9 

205 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΠΑΤΡΑΣ                       6745,1 18223,7 11478,6 

207 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)                   12351,4 17850,0 5498,6 

208 ΠΟΛΙΤΙΚΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)                  8371,4 18143,2 9771,8 

209 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        5070,4 18611,0 13540,6 

210 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ  

ΔΥΤ.ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ)          

3026,3 15913,1 12886,9 

211 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                     7433,4 18021,1 10587,7 

217 HΛΕΚΤΡΟΛΟΓΩN 

MHXΑΝΙKΩNKAIMHXΑΝΙKΩNYΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ 

ΕΜΠ          

9054,5 19061,1 10006,6 

219 HΛΕΚΤΡΟΛOΓΩN MHXΑΝΙKΩN& ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

8465,9 18684,6 9792,0 

223 HΛEKΤΡΟΛΟΓΩN MHXΑΝΙKΩN& ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)      

10614,4 17912,6 7999,2 

225 AΓPONOMΩN &TOΠOΓPAΦΩNMHXΑΝΙΚΩN ΕΜΠ                  6325,6 17637,0 11311,4 
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227 AΓPONOMΩN &TOΠΟΓΡΑΦΩNMHΧΑΝΙKΩN  

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ              

6966,1 17564,3 10598,2 

234 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)                 8981,5 20137,9 11156,4 

233 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ Α.Π.Θ. (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ) 12385,8 21042,7 8656,9 

 

Γράφημα 70. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνείων ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
 

 

 

Πίνακας 67. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνείων ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

201 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        6802,9 17529,9 10727,0 

203 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      8702,3 16667,4 7965,1 

205 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΠΑΤΡΑΣ                       5044,1 15801,9 10757,7 

207 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΡΑΚΗΣ 

(ΞΑΝΘΗ)                   

8742,1 14836,0 6093,9 

208 ΠΟΛΙΤΙΚΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 

(ΒΟΛΟΣ)                  

7195,9 15492,3 8296,4 

209 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        7277,6 18502,4 11224,9 

210 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

Δ.ΜΑΚ.ΚΟΖΑΝΗ 

4627,7 15744,1 11116,4 

211 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                     7581,7 17884,7 10303,0 

217 HΛΕΚΤΡΟΛΟΓΩN MHXΑΝΙKΩN &I 

MHXΑΝΙKΩN YΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΕΜΠ          

7770,7 18708,3 10937,6 

219 HΛΕΚΤΡΟΛOΓΩN MHXΑΝΙKΩN & 

ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

9991,6 18101,1 8109,6 

223 HΛEKΤΡΟΛΟΓΩN MHXΑΝΙKΩN & 

ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΞΑΝΘΗ)      

10440,7 16217,7 5777,0 

225 AΓPONOMΩN & TOΠOΓPAΦΩN 

MHXΑΝΙΚΩN ΕΜΠ                  

4879,7 15241,4 10361,7 

227 AΓPONOMΩN & TOΠΟΓΡΑΦΩN 

MHΧΑΝΙKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ              

6313,3 14655,9 8342,6 

234 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΞΑΝΘΗ)                 

7660,3 15462,3 7802,0 

233 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

(ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ) 

11982,8 19476,0 7493,3 
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Γράφημα 71. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνείων ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
 

 

 

Πίνακας 68. Διαφορά μ.ο. βάσεων μουσ. Πολυτεχνείων 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

201 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        8389,9 6802,9 -1587,0 

203 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      11533,0 8702,3 -2830,7 

205 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΠΑΤΡΑΣ                       6745,1 5044,1 -1701,0 

207 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN ΘΡΑΚΗΣ 

(ΞΑΝΘΗ)                   

12351,4 8742,1 -3609,3 

208 ΠΟΛΙΤΙΚΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)                  

8371,4 7195,9 -1175,5 

209 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN ΕΜΠ                        5070,4 7277,6 2207,2 

210 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

Δ.ΜΑΚ.ΚΟΖΑΝΗ 

3026,3 4627,7 1601,5 

211 MHXANOΛOΓΩN MHXANIKΩN 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                     

7433,4 7581,7 148,3 

217 HΛΕΚΤΡΟΛΟΓΩN MHXΑΝΙKΩN & 

MHXΑΝΙKΩN YΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ ΕΜΠ          

9054,5 7770,7 -1283,8 

219 HΛΕΚΤΡΟΛOΓΩN MHXΑΝΙKΩN & 

ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ        

8465,9 9991,6 1525,7 

223 HΛEKΤΡΟΛΟΓΩN MHXΑΝΙKΩN & 

ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ 

ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)      

10614,4 10440,7 -173,6 

225 AΓPONOMΩN &TOΠOΓPAΦΩN 

MHXΑΝΙΚΩN ΕΜΠ                  

6325,6 4879,7 -1445,8 

227 AΓPONOMΩN & TOΠΟΓΡΑΦΩN 

MHΧΑΝΙKΩN  ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ              

6966,1 6313,3 -652,8 

234 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)                 

8981,5 7660,3 -1321,3 

233 ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ 

(ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ) 

12385,8 11982,8 -403,1 

 

 5.2.3.7 Ιατρικές Επιστήμες. Οι ιατρικές επιστήμες από την αρχή εφαρμογής 

του θετικού μέτρου της μειονότητας της Θράκης συγκέντρωσαν το μεγαλύτερο 

ενδιαφέρον των υποψηφίων και ιδιαίτερα οι ιατρικές σχολές. Για τις ανάγκες της 
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παρούσας μελέτης έγινε επιλογή των σχολών με τις περισσότερες προτιμήσεις των 

υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας για την Τριτοβάθμια εκπαίδευση, όπως η Ιατρική, 

Φαρμακευτική, Οδοντιατρική και Κτηνιατρική σχολή. 

Από το διαχωρισμό των στατιστικών δεδομένων στα δύο χρονικά διαστήματα 

(2001-2010 & 2011-2017) εφαρμογής του θετικού μέτρου καταγράφονται 

αποτελέσματα για τις επιλογές των υποψηφίων σε σχέση με την απόσταση της 

σχολής από τον τόπο κατοικίας τους. Ειδικότερα, επειδή η οικονομική κρίση στην 

Ελλάδα από το 2010 επηρέασε τα εισοδήματα των οικογενειών των υποψηφίων. 

Όπως το ενδιαφέρον των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας παρέμεινε σταθερά 

αυξημένο για όλες τις σχολές των Ιατρικών επιστημών, κατά τη διάρκεια όλων των 

ετών, το ίδιο καταγράφεται και για τους υποψηφίους της ειδικής κατηγορίας. Επίσης, 

με τη διαφορά ότι μετά το 2010 οι τελευταίοι αυξάνουν το ενδιαφέρον τους, 

βελτιώνοντας τις επιδόσεις τους, με ανάλογες αυξήσεις στο μ.ο. των βάσεων. 

(πίνακες 69, 70 και γραφήματα 72, 73 ) 

 

Πίνακας 69. Μ.ο. βάσεων ιατρικών επιστημών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-

2010 
  

Κωδ.  Σχολή 2001-2010 

μ.ο. 

ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

289 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         10133,9 18335,6 8201,7 

291 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        11194,8 18420,5 7225,7 

293 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                         8376,7 18208,9 9832,2 

295 IATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                             15895,7 19228,9 3333,2 

297 IATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         16374,8 19099,8 2725,0 

299 IATPIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                            11850,3 19002,1 7151,8 

300 IATPIKHΣ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΛΑΡΙΣΑ)                   13498,9 18913,2 5414,3 

301 IATPIKHΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        13227,8 18853,5 5625,7 

302 IATPIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ (ΑΛΕΞ/ΠΟΛΗ)  16357,0 18728,3 2371,3 

304 IATPIKHΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    11284,8 18788,9 7504,1 

303 OΔONTIATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         11486,0 18745,3 7259,3 

305 OΔONTIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      12506,3 18704 6197,7 

307 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       8346,0 17901,8 9555,8 

308 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 

(ΚΑΡΔΙΤΣΑ)                   

6127,0 17674,8 11547,8 

 

Πίνακας 70. Μ.ο. βάσεων ιατρικών επιστημών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-

2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

289 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         13552,7 18252,9 4700,1 

291 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        13127,9 18240,1 5112,3 

293 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                         11902,0 18066,0 6164,0 

295 IATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                             15710,4 19086,0 3375,6 

297 IATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         17241,6 18921,0 1679,4 
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299 IATPIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                            13697,4 18754,4 5057,0 

300 IATPIKHΣ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΛΑΡΙΣΑ)                   14975,4 18601,1 3625,7 

301 IATPIKHΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        14581,3 18615,6 4034,3 

302 IATPIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ (ΑΛΕΞ/ΠΟΛΗ)               16223,6 18458,3 2234,7 

304 IATPIKHΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    13551,0 18542,1 4991,1 

303 OΔONTIATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         12719,4 18434,7 5715,3 

305 OΔONTIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      13503,4 18378,9 4875,4 

307 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       10992,3 18045,1 7052,9 

308 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 

(ΚΑΡΔΙΤΣΑ)                   

9234,4 17760,6 8526,1 

 

Γράφημα 72. Μ.ο. βάσεων ιατρικών επιστημών ειδικής και γενικής κατηγορίας 

2001-2010 
 

 
 

Γράφημα 73. Μ.ο. βάσεων ιατρικών επιστημών ειδικής και γενικής κατηγορίας 

2011-2017 
 

 
 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων της ειδικής κατηγορίας κατά 

τις δύο δεκαετίες εφαρμογής του θετικού μέτρου καταγράφεται αύξηση των βάσεων 
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σε όλες τις σχολές των ιατρικών επιστημών. Η δυσκολία για επαγγελματική 

αποκατάσταση που έχει διαφανεί από την οικονομική κρίση στην Ελλάδα οδηγεί τους 

υποψηφίους της μειονότητας με μεγαλύτερη ένταση στην επιλογή των παραπάνω 

σχολών. Η προσδοκία των υποψηφίων για την επιτυχία αποτελεί κίνητρο για 

βελτίωση των επιδόσεών τους, που εντείνουν τις προσπάθειες προετοιμασίας για τις 

εξετάσεις εισαγωγής. (Πίνακας 71) 

 

Πίνακας 71. Διαφορά μ.ο. βάσεων μουσ. ιατρικών επιστημών 2001-2010 & 2011-

2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

289 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         10133,9 13552,7 3418,8 

291 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        11194,8 13127,9 1933,1 

293 ΦAPMAKEYTIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                         8376,7 11902,0 3525,3 

295 IATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                             15895,7 15710,4 -185,3 

297 IATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                         16374,8 17241,6 866,8 

299 IATPIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ                            11850,3 13697,4 1847,1 

300 IATPIKHΣ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΛΑΡΙΣΑ)                   13498,9 14975,4 1476,5 

301 IATPIKHΣ  ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ                        13227,8 14581,3 1353,5 

302 IATPIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΑΛΕΞΑΝΔΡΟΥΠΟΛΗ)               

16357,0 16223,6 -133,4 

304 IATPIKHΣ ΚΡΗΤΗΣ (ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    11284,8 13551,0 2266,2 

303 OΔONTIATPIKHΣ ΑΘΗΝΑΣ                         11486,0 12719,4 1233,4 

305 OΔONTIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      12506,3 13503,4 997,1 

307 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       8346,0 10992,3 2646,3 

308 KTHNIATPIKHΣ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΚΑΡΔΙΤΣΑ)                   6127,0 9234,4 3107,4 

 

5.2.3.8 Σχολές Πληροφορικής. Από τη μελέτη των βάσεων των σχολών 

Πληροφορικής καταγράφεται το ενδιαφέρον των υποψηφίων μεγαλύτερο για τις 

σχολές πληροφορικής που βρίσκονται σε κοντινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας 

(Θεσσαλονίκη – Βόλος). Κατά την πρώτη δεκαετία, καταγράφεται μειωμένο 

ενδιαφέρον για όλες τις σχολές που βρίσκονται σε μακρινή απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας. Όμως, η σχολή της Πάτρας παρότι βρίσκεται σε μεγαλύτερη απόσταση, 

κερδίζει το ενδιαφέρον των υποψηφίων με μεγάλη αύξηση του μ.ο. των βάσεων από 

το 2005 ως το 2010. Επίσης, η σχολή Μηχανικών Η/Υ και Πληροφορικής της 

Πάτρας συγκέντρωσε μεγαλύτερο ενδιαφέρον και από αυτή του Βόλου, που 

βρίσκεται σε πιο κοντινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας, πιθανότατα επειδή 

αξιολογείται από τους υποψηφίους ως καλύτερη επιλογή. 

Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων 

προκύπτει ότι οι επιλογές των σχολών Πληροφορικής εμφανίζουν μεγάλες διαφορές 

κατά την πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου.(πίνακα 72, γράφημα 74) 
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Πίνακας 72. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής 
Διαφορά 

215 MHΧΑΝΙKΩN  H/Y KAIΠΛHPΟΦΟPIKHΣ 

ΠΑΤΡΑΣ  

6999,4 17702 10702,6 

216 EΠIΣTHMHΣYΠOΛOΓIΣTΩN ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)   

4469,2 16006,5 11537,3 

339 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΠΕΙΡΑΙΑ      5765,6 16937,8 11172,2 

330 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΚΑΙ ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ 

ΑΘΗΝΑΣ      

5244,8 17908,3 12663,5 

333 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ ΠΑΝ. 

ΑΘΗΝΑΣ   

5944,1 17305,2 11361,1 

335 EΦAPMOΣMENHΣΠΛHPOΦOPIKHΣ 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

9521,6 17382,9 7861,3 

220 ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ Η/Υ ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ & 

ΔΙΚΤΥΩΝ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)     

5505,5 17388,3 11882,8 

 

Γράφημα 74. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-

2010 
 

 
 

Από το 2011 και για τα επόμενα έτη καταγράφεται μεγάλη πτώση στο μ.ο. 

των βάσεων τόσο των υποψηφίων της μειονότητας όσο και των υποψηφίων της 

γενικής κατηγορίας σε σχέση με το μ.ο. των βάσεων του προηγούμενου χρονικού 

διαστήματος. Δεδομένου ότι στην Ελλάδα υφίσταται οικονομική κρίση, οι υποψήφιοι 

μειώνουν τον ενδιαφέρον τους για σχολές που προτιμούσαν παλαιότερα και 

βρίσκονται μακριά από τον τόπο κατοικίας (Αθήνα, Πειραιάς, Πάτρα). Παρότι το 

αυξημένο ενδιαφέρον των υποψηφίων συνδέεται τα τελευταία έτη με την πιθανότητα 

επαγγελματικής αποκατάστασης σε επαγγέλματα Πληροφορικής, αυτό μειώνεται 

περισσότερο λόγω της αβεβαιότητας που προκαλεί η οικονομική κρίση στην 

Ελλάδα.(πίνακα 73, γράφημα 75) 
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Πίνακας 73. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή  

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

215 MHΧΑΝΙKΩN  H/Y KAI ΠΛHPΟΦΟPIKHΣ 

ΠΑΤΡΑΣ  

5076,7 15263,6 10186,9 

216 EΠIΣTHMHΣ YΠOΛOΓIΣTΩN ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)   

2911,8 13159,7 10247,9 

330 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΚΑΙ ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ 

ΑΘΗΝΑΣ      

4398,9 13650,1 9251,3 

333 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ ΠΑΝ. 

ΑΘΗΝΑΣ   

5492,4 19476,0 13983,6 

339 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΠΕΙΡΑΙΑ      4780,0 16520,9 11740,9 

220 ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ Η/Υ ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ & 

ΔΙΚΤΥΩΝ  ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)     

5618,7 16097,9 10479,1 

335 EΦAPMOΣMENHΣ ΠΛHPOΦOPIKHΣ 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

7988,3 14890,3 6902,0 

 

Γράφημα 75. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-

2017 
 

 
 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων της ειδικής κατηγορίας των 

υποψηφίων κατά τη διάρκεια των δύο δεκαετιών καταγράφεται μεγάλη αύξηση του 

μ.ο. των βάσεων μόνο για τη σχολή Εφαρμοσμένης Πληροφορικής του 

Πανεπιστημίου Μακεδονίας, που όμως βρίσκεται κοντά στον τόπο κατοικίας των 

υποψηφίων. (πίνακας 74) 

 

Πίνακας 74. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Πληροφορικής 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

215 MHΧΑΝΙKΩN  H/Y 

KAIΠΛHPΟΦΟPIKHΣ ΠΑΤΡΑΣ  

6999,4 5076,7 -1922,7 

216 EΠIΣTHMHΣYΠOΛOΓIΣTΩN ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)   

4469,2 2911,8 -1557,4 

330 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΚΑΙ 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ ΑΘΗΝΑΣ      

5765,6 4398,9 -1366,7 

333 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ 

ΠΑΝ. ΑΘΗΝΑΣ   

5944,1 5492,4 -451,7 
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339 ΠΛHPOΦOPIKHΣ ΠΕΙΡΑΙΑ      6282,9 4780,0 -1502,9 

220 ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ Η/Υ 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ & ΔΙΚΤΥΩΝ  

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)     

9521,6 5618,7 -3902,9 

335 EΦAPMOΣMENHΣΠΛHPOΦOPIKHΣ 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

5505,5 7988,3 2482,8 

 

5.2.3.9 Οικονομικές Επιστήμες. Για τις οικονομικές σχολές των ΑΕΙ υπάρχει 

ένα μέτριο αρχικά ενδιαφέρον από τους μουσουλμάνους υποψηφίους, κατά την 

πρώτη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου. Το μεγαλύτερο καταγράφεται για τις 

οικονομικές σχολές των Πανεπιστημίων της Θεσσαλονίκης. Ο μ.ο. των βάσεων της 

ειδικής κατηγορίας καταγράφεται πολύ μικρότερος από το μ.ο. των βάσεων της 

γενικής κατηγορίας. Περισσότεροι υποψήφιοι της μειονότητας επιλέγουν κατά τη 

διάρκεια των ετών 2001-2010 το Οικονομικό τμήμα του Α.Π.Θ., με υψηλότερο μ.ο. 

βάσεων από το ανάλογο τμήμα του Πανεπιστημίου Μακεδονίας.(πίνακας 75, 

γράφημα 76) 

 

Πίνακας 75. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

 ειδικής 

μ.ο.  

γενικής Διαφορά 

311 OIKONOMIKΩNEΠIΣTHMΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ            9342,0 16279,3 6937,3 

317 OIKONOMIKΩNEΠIΣTHMΩN ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

7962,3 17035,7 9073,4 

322 OPΓANΩΣΗΣKAIΔIOIKΗΣΗΣEΠIXEIPHΣEΩN 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)   

6556,2 17220,9 10664,7 

337 ΛOΓIΣTIKHΣ&XPHMATOOIKONOMIKHΣ 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)  

6116,8 18079,0 11962,2 

350 ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 

(ΒΟΛΟΣ)              

4510,0 15895,0 11385,0 

309 OIKONOMIKΩNEΠIΣTHMΩN ΑΘΗΝΑΣ                   4088,3 16480,5 12392,3 

315 OIKONOMIKΗΣEΠIΣTHMΗΣ ΠΕΙΡΑΙΑ                   2077,2 16930,2 14853,0 

347 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ & ΧΡΗΜΑΤΟΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗΣ 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ ΠΑΝ. ΑΘΗΝΑΣ 

5561,6 18210,7 12649,1 

 

Γράφημα 76. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
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Για τα έτη από το 2011 καταγράφεται ότι το ενδιαφέρον των υποψηφίων της 

γενικής κατηγορίας για τις οικονομικές σχολές μειώνεται κατά πολύ, ενώ αυξάνεται 

των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας. Η αύξηση στο μ.ο. των βάσεων των 

υποψηφίων της μειονότητας καταγράφεται κυρίως για τις σχολές οικονομικών 

επιστημών του Πειραιά (κωδ. 315) και των σχολών του Πανεπιστημίου Μακεδονίας 

στη Θεσσαλονίκη (κωδ. 337 και 322). 

Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων 

προκύπτει ότι μεγαλύτερη σύγκλιση των βάσεων για τη σχολή των Οικονομικών 

επιστημών του Α.Π.Θ. (κωδ. 311) και μεγαλύτερη απόκλιση για τη σχολή Λογιστικής 

του Οικονομικού Πανεπιστημίου Αθηνών (κωδ. 347).(πίνακας 76, γράφημα 77) 

 

Πίνακας 76. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

311 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ            9373,6 14394,6 5021,0 

317 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

8746,4 15571,3 6824,9 

322 OPΓANΩΣΗΣ KAI ΔIOIKΗΣΗΣ 

EΠIXEIPHΣEΩN ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)   

8261,7 14641,1 6379,4 

337 ΛOΓIΣTIKHΣ & XPHMATOOIKONOMIKHΣ 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)  

9733,1 16790,3 7057,1 

350 ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 

(ΒΟΛΟΣ)              

4711,0 13486,9 8775,9 

309 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN ΑΘΗΝΑΣ                   4536,3 14237,0 9700,7 

315 OIKONOMIKΗΣ EΠIΣTHMΗΣ ΠΕΙΡΑΙΑ                   4555,5 14818,9 10263,4 

347 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ & ΧΡΗΜΑΤΟΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗΣ 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ ΠΑΝ. ΑΘΗΝΑΣ 

4926,7 17206,6 12279,9 

 

Γράφημα 77. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
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Για τα δύο χρονικά διαστήματα εφαρμογής του θετικού μέτρου και τη 

σύγκριση του μ.ο. των βάσεων καταγράφεται ότι κατά τη δεύτερη δεκαετία οι 

επιλογές των υποψηφίων της μειονότητας αυξάνονται κυρίως σε σχολές που υπήρχε 

κατά την πρώτη δεκαετία μειωμένο ενδιαφέρον (όπως το τμήμα Οικονομικών 

επιστημών του Πειραιά). (πίνακας 77) 

 

Πίνακας 77. Διαφορά μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

311 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ            9342,0 9373,6 31,6 

317 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)    

7962,3 8746,4 784,1 

322 OPΓANΩΣΗΣ KAI ΔIOIKΗΣΗΣ 

EΠIXEIPHΣEΩN ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)   

6556,2 8261,7 1705,5 

337 ΛOΓIΣTIKHΣ & 

XPHMATOOIKONOMIKHΣ ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΘΕΣ/ΝΙΚΗ)  

6116,8 9733,1 3616,3 

350 ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ)              

4510,0 4711,0 201,0 

309 OIKONOMIKΩN EΠIΣTHMΩN ΑΘΗΝΑΣ                   4088,3 4536,3 448,1 

315 OIKONOMIKΗΣ EΠIΣTHMΗΣ ΠΕΙΡΑΙΑ                   2077,2 4555,5 2478,3 

347 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ & 

ΧΡΗΜΑΤΟΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗΣ 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ ΠΑΝ. ΑΘΗΝΑΣ 

5561,6 4926,7 -634,8 

 

5.2.3.10 Γεωπονικές σχολές και σχολές Φυτικής Παραγωγής. Για τις 

σχολές Γεωπονίας και φυτικής παραγωγής των ΑΕΙ καταγράφεται γενικά μέτριο 

ενδιαφέρον των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας. Μεγαλύτερος μ.ο. βάσεων 

παρατηρείται για τις σχολές της Θεσσαλονίκης και του Βόλου, που βρίσκονται πιο 

κοντά στον τόπο κατοικίας τους. Από το 2005 αυξάνονται οι προτιμήσεις τους για τη 

σχολή Αγροτικής ανάπτυξης στην Ορεστιάδα, ενώ καταγράφεται συνεχές και 

αμείωτο το ενδιαφέρον για τη σχολή Γεωπονίας του Α.Π.Θ.(πίνακας 78, γράφημα 78) 

 

Πίνακας 78. Μ.ο. βάσεων Γεωπονίας ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ.  Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

273 ΓEΩΠONIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      5530,3 14209,5 8679,2 

274 ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΦΥΤΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ 

& ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ) 

4384,3 13795,0 9410,7 

326 ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ OIKONOMIAΣ & 

ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΓΕΩΠΟΝΙΚΟΥ ΠΑΝ. 

ΑΘΗΝΑΣ      

3304,4 15263,7 11959,3 

353 ΑΓΡΟΤ. ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΟΡΕΣΤΙΑΣ)  

5539,0 12476,8 6937,8 
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Γράφημα 78. Μ.ο. βάσεων Γεωπονίας ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
 

 
 

Από το 2011 αυξάνεται το ενδιαφέρον (μ.ο. βάσεων) για τις σχολές γεωπονίας και 

αγροτικής ανάπτυξης των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας. 

 

Πίνακας 79. Μ.ο. βάσεων Γεωπονίας και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

273 ΓEΩΠONIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      8870,4 14958,9 6088,4 

274 ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΦΥΤΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ & 

ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ) 

6694,6 13830,9 7136,3 

326 ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ OIKONOMIAΣ & 

ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΓΕΩΠΟΝΙΚΟΥ ΠΑΝ. 

ΑΘΗΝΑΣ      

5401,3 13951,1 8549,9 

353 ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΟΡΕΣΤΙΑΔΑ)   

6057,0 11071,9 5014,9 

 

Γράφημα 79. Μ.ο. βάσεων Γεωπονίας ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
 

 

 

Από τη σύγκριση του μ. ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων 

προκύπτει ότι ενώ οι προτιμήσεις των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας παρέμειναν 

γενικά σταθερές, οι προτιμήσεις των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας αυξήθηκαν 

πολύ (πίνακας 80) κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου 
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(Γεωπονία του Α.Π.Θ.). Η μεγαλύτερη σύγκλιση στο μ.ο. βάσεων των δύο 

κατηγοριών καταγράφεται για τη σχολή του Δ.Π.Θ. ενώ μειώθηκε η απόκλιση του 

μ.ο. των βάσεων για τη γεωπονική σχολή του Α.Π.Θ. (κωδ. 273), λόγω αύξησης των 

επιδόσεων των μουσουλμάνων υποψηφίων. (πίνακας 79, γράφημα 79) 

 

Πίνακας 80. Διαφορά μ.ο. βάσεων Γεωπονίας ειδικής 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

273 ΓEΩΠONIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ      5530,3 8870,4 3340,1 

274 ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΦΥΤΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ & 

ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ (ΒΟΛΟΣ) 

4384,3 6694,6 2310,2 

326 ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ OIKONOMIAΣ& 

ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΓΕΩΠΟΝΙΚΟΥ ΠΑΝ. 

ΑΘΗΝΑΣ      

3304,4 5401,3 2096,9 

353 ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΟΡΕΣΤΙΑΔΑ)   

5539,0 6057,0 518,0 

 

5.2.3.11 Γενικές επισημάνσεις. Μετά τα παραπάνω ευρήματα επισημαίνεται 

ότι οι υποψήφιοι της μειονότητας της Θράκης δεν επιλέγουν καθόλου τις ξένες 

φιλολογίες λόγω του ειδικού μαθήματος που απαιτείται επιπλέον και ιδιαίτερα της 

γαλλικής, ιταλικής, γερμανικής και ισπανικής γλώσσας. Επίσης, δεν επιλέγουν, τις 

σχολές μουσικών σπουδών, όπως επίσης και τα τμήματα Διεθνών και ευρωπαϊκών 

σπουδών των Πανεπιστημίων (όπως Παντείου, Πειραιά και Μακεδονίας), διότι δεν 

έχουν καταγραφεί βάσεις επιτυχίας. Για τις Πολυτεχνικές σχολές οι υποψήφιοι της 

μειονότητας δεν επιλέγουν τις σχολές Αρχιτεκτόνων μηχανικών, παρά μόνο τα 

τελευταία έτη. Είναι εύλογο διότι απαιτείται το ειδικό μάθημα του σχεδίου, για το 

οποίο δεν έχουν πρόσβαση στην προετοιμασία και την απόκτηση των επιπλέον 

δεξιοτήτων που απαιτούνται. Η εφικτή πρόσβαση πλέον στα δημόσια σχολεία της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στα κέντρα των νομών της Θράκης, η ανοδική 

κοινωνικοποίηση και επικοινωνία με άλλους συμμαθητές της πλειονότητας τους 

καθοδηγεί στην αύξηση της ενημέρωσης και αποφυγής των δυσκολιών για την 

εκμάθηση σχεδίου. 

Συμπερασματικά, λόγω του κινήτρου της ποσόστωσης και ειδικότερα της 

ευκαιρίας για πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση οι υποψήφιοι της μειονότητας 

παρακολουθούν τις εξελίξεις κατά το πέρασμα των ετών και επιλέγουν σχολές που 

θεωρούν ότι θα τους οδηγήσουν στο μέλλον πιο εύκολα στην επαγγελματική 

αποκατάσταση. 
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5.2.4 Βάσεις σχολών ΤΕΙ. Κατά την παρούσα μελέτη συλλέχθηκαν οι βάσεις 

των ΤΕΙ για τους υποψηφίους της μειονότητας της Θράκης και οι βάσεις της γενικής 

κατηγορίας υποψηφίων της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, για τα έτη από 2001 ως 2010 

και από 2011 ως 2017 που αφορούν την πρόσβασή τους στα ΤΕΙ.
309

  

Επίσης, ο ως άνω διαχωρισμός των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου στα 

δύο χρονικά διαστήματα επιλέγεται διότι το Υπουργείο Παιδείας ως και το 2010 

καθόριζε τις βάσεις εισαγωγής για τους υποψηφίους της ειδικής κατηγορίας 

ξεχωριστά από τις βάσεις εισαγωγής για τη γενική κατηγορία. Από το 2011 και μετά 

οι βάσεις εισαγωγής καθορίζονται για το σύνολο των κατηγοριών υποψηφίων, με 

διαφορετικές βάσεις και ξεχωριστά για τα ΓΕΛ και ΕΠΑΛ. Συνεπώς, η στατιστική 

ανάλυση των δεδομένων των βάσεων εισαγωγής στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση 

ακολούθησε τις διαφορετικές κατηγορίες δεδομένων για την εξαγωγή ασφαλών 

συμπερασμάτων. 

5.2.4.1 Πολυτεχνικά Τμήματα. Κατά την πρώτη δεκαετία, ως το 2010, της 

εφαρμογής του θετικού μέτρου για τους υποψηφίους της μειονότητας της Θράκης 

καταγράφονται ελάχιστες προτιμήσεις για τις πολυτεχνικές ειδικότητες των ΤΕΙ.
310

 

Οι υποψήφιοι της μειονότητας είναι ως τότε επικεντρωμένοι στα ΑΕΙ, ενώ μετά το 

2005 καταγράφονται κάποιες προτιμήσεις για όλα τα τμήματα. Το τελευταίο μπορεί 

να αποτελέσει συνέπεια της μείωσης της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην 

Τουρκία, που έχει καταγραφεί και σε άλλα κεφάλαια της παρούσας μελέτης. 

Συνολικά, οι επιλογές για τα τμήματα πολυτεχνικών ειδικοτήτων των ΤΕΙ 

επηρεάζονται από τον τόπο της σχολής και συγκεκριμένα την απόσταση της σχολής 

από τον τόπο κατοικίας των υποψηφίων.
311

  

Από το 2012 και τα επόμενα έτη της δεύτερης δεκαετίας δηλώνουν μηδενικές 

προτιμήσεις για τμήματα των ΤΕΙ που βρίσκονται μακριά από τον τόπο κατοικίας 

τους (Πάτρα, Λαμία, Κρήτη), λόγω τη υφιστάμενης οικονομικής κρίσης. Κατά 

συνέπεια των παραπάνω, σε αρκετές περιπτώσεις σχολών που βρίσκονται εγγύτερα 

της Θράκης καταγράφεται αύξηση των βάσεων (τόπο σχολής τη Θεσσαλονίκη, 

                                                           
309

 Για την ακριβή αποτύπωση των αποτελεσμάτων της ανάλυσης συντάχθηκαν σχετικοί πίνακες για 

γραφήματα. Σε κάθε πίνακα η πρώτη στήλη αφορά τον κωδικό της σχολής όπως αυτός έχει καθοριστεί 

από το Υπουργείο Παιδείας κατά την έκδοση των βάσεων σε όλα τα έτη. Αντίστοιχα στα γραφήματα 

στον οριζόντιο δείκτη αναφέρονται οι σχολές που περιγράφονται στον πίνακα με τον κωδικό της 

σχολής ώστε να είναι ευκολότερη η ανάγνωση του γραφήματος. 
310

 Επειδή δεν υπάρχουν προτιμήσεις υποψηφίων μουσουλμάνων σε τμήματα για  συγκεκριμένα έτη, 

δεν παρουσιάζονται από την παρούσα μελέτη και οι αντίστοιχες βάσεις της γενικής κατηγορίας. 
311
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Λάρισα, Καβάλα, Σέρρες).
312

  

Τα τμήματα Δομικών έργων και Έργων Υποδομής, από το 2005, επιλέγονται 

αδιαλείπτως, με μεγάλη διαφορά από το μ.ο. των βάσεων της γενικής κατηγορίας 

τόσο αριθμητικά όσο και στη σειρά των προτιμήσεων. Στο ίδιο διάστημα 

καταγράφεται μεγάλη μείωση του μ.ο. των βάσεων της γενικής κατηγορίας 

υποψηφίων, μεγαλύτερη από αυτήν της ειδικής κατηγορίας. Η διαφορά του μ.ο. των 

βάσεων ανάμεσα στις δύο κατηγορίες υποψηφίων εξαρτάται από τη μείωση του 

ενδιαφέροντος των υποψηφίων της γενικής κατηγορίας και όχι της αύξησης του 

ενδιαφέροντος και των επιδόσεων της ειδικής κατηγορίας.  

Το τμήμα Μηχανολογίας επιλέγεται κατά την πρώτη δεκαετία όπως όλες τις 

ειδικότητες των τμημάτων ΤΕΙ. Το τμήμα της Καβάλας βρίσκεται στην πρώτη 

προτίμηση λόγω της εγγύτητας από τον τόπο κατοικίας τους. Από τη σύγκριση του 

μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών καταγράφεται ότι οι υποψήφιοι της γενικής 

κατηγορίας δεν δείχνουν μεγάλο ενδιαφέρον για την ειδικότητα αυτή. Ωστόσο 

επιλέγουν τα τμήματα της Αττικής, εφόσον ο μεγάλος όγκος του μαθητικού 

πληθυσμού βρίσκεται στο λεκανοπέδιο της Αττικής, με πρώτες προτεραιότητες τα 

τμήματα Πειραιά και Πάτρας. Για το λόγο αυτό οι βάσεις εισαγωγής της γενικής 

κατηγορίας είναι αυξημένες, όταν το τμήμα επιτυχίας βρίσκεται εγγύτερα του τόπου 

κατοικίας των υποψηφίων. 

Κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου ο μ.ο. των βάσεων 

των υποψηφίων της μειονότητας μειώνεται. Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων, 

προκύπτει μεγαλύτερη σύγκλιση για το τμήμα των Σερρών και η μεγαλύτερη 

απόκλιση για το τμήμα του Πειραιά, ως αναμενόμενο. Η σύγκλιση των βάσεων για το 

τμήμα της Καβάλας προκύπτει λόγω της μείωσης του μ.ο. των βάσεων και των δύο 

κατηγοριών. 

Οι επιλογές των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας για τα τμήματα 

Ηλεκτρολογίας και Ηλεκτρονικής των ΤΕΙ κατά την πρώτη δεκαετία του θετικού 

μέτρου ακολούθησαν την πρακτική της απόστασης του τμήματος από τον τόπο 

κατοικίας τους. Μεγαλύτερος μ.ο. βάσης καταγράφεται για το τμήμα της Καβάλας 

και το τμήμα Ηλεκτρονικής της Θεσσαλονίκης ενώ σχεδόν αντίστροφα καταγράφεται 

για τη γενική κατηγορία. Κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου 

για τα προαναφερόμενα τμήματα καταγράφεται ασθενής μείωση στο μ.ο. των βάσεων 
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και των δύο κατηγοριών υποψηφίων. Η μεγαλύτερη μείωση για τη γενική κατηγορία 

καταγράφεται για το τμήμα της Καβάλας και το Ηλεκτρονικής Πειραιά ενώ για την 

ειδική κατηγορία δεν έχει καταγραφεί ιδιαίτερη μείωση. Αξιοσημείωτο 

παρουσιάζεται το ενδιαφέρον όλων των υποψηφίων για τα εν λόγω τμήματα τα οποία 

γεωγραφικά κατανέμονται σε όλη την Ελλάδα, διότι τους προσφέρονται δεξιότητες 

για την επαγγελματική τους αποκατάσταση, με μικρό αριθμό απαιτούμενων ετών 

φοίτησης. Από τη σύγκριση των μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών κατά τα δύο 

χρονικά διαστήματα δεν καταγράφονται μεγάλες διαφορές. 

Οι υποψήφιοι της ειδικής κατηγορίας επιλέγουν την ειδικότητα της 

Τοπογραφίας των ΤΕΙ και για τα δύο χρονικά διαστήματα και των δύο κατηγοριών. 

Προτεραιότητα δίνεται στο τμήμα των Αθηνών έναντι του τμήματος των Σερρών, 

όπως και οι υποψήφιοι της γενικής κατηγορίας. Από τη σύγκριση του μ.ο. των 

βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων, από το 2011 και μετά, προκύπτει σταθερή 

πορεία των βάσεων της ειδικής κατηγορίας και αξιοσήμαντη μείωση για τη γενική 

κατηγορία υποψηφίων. Κατά συνέπεια οι υποψήφιοι της μειονότητας διατήρησαν το 

ενδιαφέρον τους για τα δύο τμήματα Τοπογραφίας, έστω και αρκετά μακριά από τον 

τόπο κατοικίας των υποψηφίων.
313

 

Συνολικά από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων της ειδικής 

κατηγορίας από το 2001 ως το 2010 και από το 2011 ως το 2017
314

 προκύπτει ότι το 

ενδιαφέρον των υποψηφίων για τα πολυτεχνικά τμήματα των ΤΕΙ είναι μειωμένο. Το 

ίδιο συμβαίνει όπως και για τα τμήματα των Πολυτεχνείων των ΑΕΙ μετά το 2010, 

έτος οικονομικής κρίσης της Ελλάδος. Ωστόσο έχουν καταγραφεί εξαιρέσεις που δεν 

είναι εύκολο να αιτιολογηθούν εφόσον μπορεί να περιέχουν προσωπικές επιλογές 

των υποψηφίων, όπως η δυνατότητα συγκατοίκησης με άλλα μέλη της μειονότητας 

της Θράκης.  

 

Πίνακας 81. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο.  

ειδικής 

μ.ο. 

 γενικής Διαφορά 

443 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                   4031,9 12602,0 8570,1 

445 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                    3196,5 14058,8 10862,3 

447 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  4574,9 12355,0 7780,1 

449 ΠΟΛ.  ΕΡΓΩΝ ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                    3995,7 11107,8 7112,2 

451 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                   4146,7 10247,0 6100,3 

453 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΚΡΗΤΗΣ 3127,2 11488,7 8361,5 
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(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

455 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΣΕΡΡΩΝ                     4381,1 11077,1 6696,0 

461 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                   3239,7 13130,5 9890,8 

465 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                      2661,5 10579,0 7917,5 

467 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3084,3 9421,7 6337,4 

471 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4778,1 8700,7 3922,6 

473 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΔΥΤ. ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΚΟΖΑΝΗ)                

3067,8 8468,2 5400,3 

475 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ                        3371,5 8897,5 5526,0 

483 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                       3445,3 12343,2 8897,8 

487 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                       3519,1 9788,3 6269,1 

489 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3306,7 8733,1 5426,4 

491 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                  

2027,0 8382,9 6355,9 

493 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4482,6 8518,2 4035,6 

495 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEIΔΥΤ. ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΚΟΖΑΝΗ)               

3251,5 8195,0 4943,5 

498 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                        3371,3 8777,5 5406,2 

503 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                        2515,5 12152,2 9636,7 

505 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       4553,8 11380,8 6827,0 

509 ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         4161,1 12216,0 8054,9 

510 ΓΕΩΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ TEI 

ΣΕΡΡΩΝ                

3690,4 9579,3 5888,9 

 

Πίνακας 82. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

443 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                   3326,0 10184,3 6858,3 

445 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                    3309,0 10850,3 7541,3 

447 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  

4656,7 10391,3 5734,6 

449 ΠΟΛ.  ΕΡΓΩΝ ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                    3068,0 9750,0 6682,0 

451 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                   3547,3 8179,6 4632,3 

453 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

1574,0 8993,0 7419,0 

455 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ  TEI ΣΕΡΡΩΝ                     3556,7 7934,1 4377,5 

461 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                   3599,0 12358,6 8759,6 

465 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                      2679,9 9654,0 6974,1 

467 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3695,9 8491,9 4796,0 

471 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4028,6 6918,9 2890,3 

473 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ)                

3378,7 7341,2 3962,5 

475 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ                        4180,3 8131,4 3951,1 

483 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                       3272,1 10929,9 7657,7 

487 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                       3219,4 8389,1 5169,7 

489 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3345,4 7683,4 4338,0 

491 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                  

2701,2 7295,9 4594,7 

493 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4165,1 6682,4 2517,3 

495 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ)               

3363,6 6726,4 3362,9 

498 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                        3013,0 7550,0 4537,0 

503 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                        2463,0 10269,7 7806,7 
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505 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       4294,1 10004,9 5710,7 

509 ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         3948,5 9929,1 5980,6 

510 ΓΕΩΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ 

TEI ΣΕΡΡΩΝ                

3583,7 7288,4 3704,7 

 

Πίνακας 83. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Πολυτεχνικών 2001-2010 & 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

2001-

2010 

2011-

2017 Διαφορά 

443 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                   4031,9 3326,0 -705,9 

445 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                    3196,5 3309,0 112,5 

447 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  

4574,9 4656,7 81,8 

449 ΠΟΛ.  ΕΡΓΩΝ ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                    3995,7 3068,0 -927,7 

451 ΠΟΛ. ΕΡΓΩΝ  ΥΠΟΔΟΜΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                   4146,7 3547,3 -599,4 

453 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

3127,2 1574,0 -1553,2 

455 ΠΟΛ. ΔΟΜΙΚΩΝ ΕΡΓΩΝ  TEI ΣΕΡΡΩΝ                     4381,1 3556,7 -824,5 

461 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                   3239,7 3599,0 359,3 

465 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                      2661,5 2679,9 18,4 

467 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3084,3 3695,9 611,6 

471 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4778,1 4028,6 -749,5 

473 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ)                

3067,8 3378,7 310,8 

475 ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ                        3371,5 4180,3 808,8 

483 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                       3445,3 3272,1 -173,2 

487 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                       3519,1 3219,4 -299,7 

489 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                      3306,7 3345,4 38,7 

491 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                  

2027,0 2701,2 674,2 

493 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ                      4482,6 4165,1 -317,5 

495 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ)               

3251,5 3363,6 112,1 

498 ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                        3371,3 3013,0 -358,3 

503 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΠΕΙΡΑΙΑ                        2515,5 2463,0 -52,5 

505 ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       4553,8 4294,1 -259,7 

509 ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         4161,1 3948,5 -212,6 

510 ΓΕΩΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ 

TEI ΣΕΡΡΩΝ  

3690,4 3583,7 -106,7 
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Γράφημα 80. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
 

 
 

Γράφημα 81. Μ.ο. βάσεων Πολυτεχνικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
 

 
 

5.2.4.2 Τμήματα παραϊατρικών επαγγελμάτων. Από τη συγκριτική μελέτη 

του μ.ο. των βάσεων για τα δύο υπό μελέτη χρονικά διαστήματα, που αφορούν τα 

τμήματα των παραϊατρικών επαγγελμάτων των ΤΕΙ καταγράφεται αύξηση του 

ενδιαφέροντος των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας κατά τη δεύτερη δεκαετία. 

Αυτή οφείλεται επειδή υπάρχει η εντύπωση της αυξημένης πιθανότητας για 

επαγγελματική αποκατάσταση, όπως και στις ιατρικές επιστήμες των ΑΕΙ. 

Ειδικότερα, εντοπίζεται μεγαλύτερος μ.ο. των βάσεων των υποψηφίων της 

μειονότητας για τα τμήματα φυσικοθεραπείας και μαιευτικής από το μ.ο. των 

τμημάτων νοσηλευτικής. 

Ο μ.ο. των βάσεων σε όλες τις ειδικότητες των παραϊατρικών ειδικοτήτων 

ακολουθεί τον κανόνα της αύξησης, όταν το τμήμα βρίσκεται κοντά στον τόπο 
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κατοικίας των υποψηφίων της μειονότητας της Θράκης και το αντίστροφο. Ωστόσο, 

περισσότεροι υποψήφιοι, κατ’ εξαίρεση, προτιμούν το τμήμα Νοσηλευτικής της 

Αθήνας, με μεγάλο μ.ο. βάσης αντί των ιδίων τμημάτων της Λάρισας και των 

Ιωαννίνων. Αυτό θα μπορούσε να συμβαίνει για μεμονωμένους υποψηφίους. Όμως εν 

προκειμένω πρόκειται για περισσότερους, εφόσον αφορά μ.ο. βάσεων και 

περισσότερους υποψηφίους. Αυτές οι εξαιρέσεις των επιλογών των υποψηφίων δεν 

μπορούν να αιτιολογηθούν από την παρούσα μελέτη, διότι κατά μεγάλη πιθανότητα 

αφορά προσωπικούς λόγους περισσοτέρων υποψηφίων, επιτυχόντων.
315

 

 

Πίνακας 84. Μ.ο. βάσεων Παραϊατρικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

615 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI 

ΑΘΗΝΑΣ                       

6677,0 15515,5 8838,5 

616 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI 

ΠΑΤΡΑΣ (ΑΙΓΙΟ)                   

5812,1 13751,1 7939,0 

617 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      

7993,1 14562,8 6569,7 

659 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI 

ΛΑΜΙΑΣ                       

5701,9 13318,2 7616,3 

645 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         5690,8 11809,8 6119,0 

647 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       

6683,3 11751,4 5068,1 

649 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                         4638,0 11265,1 6627,1 

651 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                        6000,3 11205,4 5205,1 

652 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                         5016,6 10959,6 5943,0 

653 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    

4426,7 10854,7 6428,0 

654 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΙΩΑΝΝΙΝΑ)                   

4707,5 10836,6 6129,1 

744 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ 

(ΔΙΔΥΜΟΤΕΙΧΟ)                  

6486,0 11667,0 5181,0 

655 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                          5763,2 13035,0 7271,8 

657 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        6585,5 12293,3 5707,8 

662 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI 

ΔΥΤ.ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΚΟΖΑΝΗ) 

5812,5 13412,0 7599,5 

 

Πίνακας 85. Μ.ο. βάσεων Παραϊατρικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

615 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                       9182,4 16486,9 7304,4 

616 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ 

(ΑΙΓΙΟ)                   

6731,0 14961,1 8230,1 

617 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      10018,4 16193,4 6175,0 

659 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                       7820,0 15230,6 7410,6 

645 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         6376,0 13700,1 7324,1 

647 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       7204,4 13575,4 6371,0 
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649 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                         5212,0 12509,0 7297,0 

651 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                        6099,6 12022,4 5922,9 

652 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                         5425,0 11813,9 6388,9 

653 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    

5303,3 11702,4 6399,1 

654 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΙΩΑΝΝΙΝΑ)                   

5887,6 12036,4 6148,9 

744 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ 

(ΔΙΔΥΜΟΤΕΙΧΟ)                  

7252,3 11369,7 4117,4 

655 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                          7648,4 15045,7 7397,3 

657 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        8109,1 14135,7 6026,6 

662 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΔΥΤ.ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΚΟΖΑΝΗ)                 

6243,9 12689,6 6445,7 

629 ΟΔΟΝΤΙΚΗΣ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΑΘΗΝΑΣ                    

9240,7 14114,9 4874,1 

635 ΟΠΤΙΚΗΣ ΚΑΙ ΟΠΤΟΜΕΤΡΙΑΣ ΤEI 

ΑΘΗΝΑΣ                   

7098,1 13391,0 6292,9 

742 ΟΠΤΙΚΗΣ ΚΑΙ ΟΠΤΟΜΕΤΡΙΑΣ ΤEI 

ΠΑΤΡΑΣ (ΑΙΓΙΟ)                

4361,5 12700,0 8338,5 

 

Γράφημα 82. Μ.ο. βάσεων Παραϊατρικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
 

 
 

Γράφημα 83. Μ.ο. βάσεων Παραϊατρικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
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Πίνακας 86. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Παραϊατρικών 2001-2010 & 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

2001 

 - 

2010 

2011  

- 

2017 Διαφορά 

615 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                       6677,0 9182,4 2505,4 

616 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ 

(ΑΙΓΙΟ)                   

5812,1 6731,0 918,9 

617 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      7993,1 10018,4 2025,3 

659 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                       5701,9 7820,0 2118,1 

645 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                         5690,8 6376,0 685,2 

647 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       6683,3 7204,4 521,1 

649 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΠΑΤΡΑΣ                         4638,0 5212,0 574,0 

651 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                        6000,3 6099,6 99,3 

652 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΛΑΜΙΑΣ                         5016,6 5425,0 408,4 

653 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)                    

4426,7 5303,3 876,6 

654 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΙΩΑΝΝΙΝΑ)                   

4707,5 5887,6 1180,1 

744 ΝΟΣΗΛΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ 

(ΔΙΔΥΜΟΤΕΙΧΟ)                  

6486,0 7252,3 766,3 

655 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                          5763,2 7648,4 1885,2 

657 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                        6585,5 8109,1 1523,6 

662 ΜΑΙΕΥΤΙΚΗΣ TEI ΔΥΤ.ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ 

(ΚΟΖΑΝΗ) 

5812,5 6243,9 431,4 

 

5.2.4.3 Τμήματα Πληροφορικής. Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των 

βάσεων της ειδικής κατηγορίας για τα τμήματα Πληροφορικής καταγράφεται ότι 

περισσότεροι υποψήφιοι τα επιλέγουν από το 2005. Κατά την πρώτη δεκαετία 

επιλέγουν τα τμήματα, με κριτήριο την απόσταση από τον τόπο κατοικίας. Όμως 

εντοπίζεται ότι προηγείται στις προτιμήσεις τους το τμήμα που βρίσκεται σε 

μεγαλύτερη πόλη (της Θεσσαλονίκης από το συναφές των Σερρών). Επίσης, οι 

επιλογές των υποψηφίων της μειονότητας της Θράκης διαφοροποιούνται από τους 

υποψηφίους της γενικής κατηγορίας, οι οποίοι προτιμούν περισσότερο το τμήμα των 

Αθηνών εφόσον υπάρχει μεγαλύτερος αριθμός υποψηφίων στην Αθήνα. 

Κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου εντοπίζονται 

μειώσεις στις επιλογές και των δύο κατηγοριών υποψηφίων. Αξιοσημείωτη εξαίρεση 

των επιλογών των υποψηφίων της μειονότητας είναι η μεγάλη μείωση του μ.ο. της 

βάσης του τμήματος των Σερρών, που βρίσκεται κοντά στον τόπο κατοικίας τους, 

ενώ εντοπίζεται αύξηση του μ.ο. βάσης του τμήματος της Λάρισας και των 

Αθηνών.
316
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Πίνακας 87. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

506 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ TEI 

ΛΑΜΙΑΣ           

3661,5 10928,4 7266,9 

710 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ ΤΕΙ ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)      

2099,2 9432,1 7332,9 

711 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                        4662,4 14730,8 10068,4 

712 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       6489,9 14277,4 7787,5 

723 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ  TEI ΛΑΡΙΣΑΣ         

4065,9 11723,4 7657,525 

727 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ 

ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ TEI ΣΕΡΡΩΝ                

4717,5 11341,1 6623,6 

 

Γράφημα 84. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-

2010 
 

 

 

Πίνακας 88. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

506 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ TEI 

ΛΑΜΙΑΣ           

3168,4 9221,4 6053,0 

710 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ ΤΕΙ ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)      

2808,3 7707,4 4899,1 

711 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ                        4168,3 13109,9 8941,6 

712 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                       6000,1 12279,4 6279,3 

723 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ  TEI ΛΑΡΙΣΑΣ         

4178,6 9595,1 5416,6 

727 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ 

ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ TEI ΣΕΡΡΩΝ                

3985,0 9775,7 5790,7 
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Γράφημα 85. Μ.ο. βάσεων Πληροφορικής ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-

2017 
 

 

 

Από τη συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων των υποψηφίων της 

μειονότητας της Θράκης κατά τα δύο χρονικά διαστήματα καταγράφεται μείωση του 

μ.ο. των βάσεων, εκτός του τμήματος Πληροφορικής της Άρτας και της Λάρισας. Για 

τις προτιμήσεις ανάμεσα στα διαφορετικά τμήματα, εντοπίζεται ότι περισσότεροι 

υποψήφιοι προτιμούν μετά το 2010 το τμήμα Πληροφορικής στην Αθήνα και στη 

Λάρισα από αυτό των Σερρών. Αξιοσημείωτο είναι ότι οι υποψήφιοι κατά την 

διάρκεια της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα, ενώ τα δύο τελευταία τμήματα 

βρίσκονται κοντά στον τόπο κατοικίας των υποψηφίων, προτιμούν περισσότερο το 

τμήμα μακριά από την κατοικία τους.
317

 

 

Πίνακας 89. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Πληροφορική 2001-2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

506 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ 

ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ TEI ΛΑΜΙΑΣ 

3661,5 3168,4 -493,1 

710 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ ΤΕΙ ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ) 

2099,2 2808,3 709,1 

711 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΑΘΗΝΑΣ 4662,4 4168,3 -494,1 

712 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 6489,9 6000,1 -489,8 

723 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ & 

ΤΗΛΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ  TEI ΛΑΡΙΣΑΣ 

4065,9 4178,6 112,7 

727 ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΩΝ 

TEI ΣΕΡΡΩΝ 

4717,5 3985,0 -732,5 

 

5.2.4.4 Τμήματα οικονομικών επιστημών. Από τα δεδομένα του μ.ο. των 

βάσεων της ειδικής κατηγορίας των υποψηφίων της μειονότητας της Θράκης για το 
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διάστημα των ετών 2001-2010 καταγράφεται ότι περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν 

τα τμήματα Λογιστικής. Κυρίως αυτά που βρίσκονται πιο κοντά στον τόπο κατοικίας 

των υποψηφίων, με πρώτες προτιμήσεις τα τμήματα των Σερρών, της Θεσσαλονίκης 

και τελευταία της Καβάλας. Αντίθετα για τον τομέα της Διοίκησης Επιχειρήσεων 

επιλέγεται κατά πρώτη προτίμηση το τμήμα της Καβάλας και τελευταίο των Σερρών, 

χωρίς να υπάρχει δικαιολογία για τις παραπάνω επιλογές.  

Κατά το διάστημα των ετών από το 2011 ως το 2017 αντιστρέφονται οι 

επιλογές των υποψηφίων και το τμήμα Λογιστικής των Σερρών βρίσκεται στις 

τελευταίες προτιμήσεις τους. Το τμήμα Διοίκησης επιχειρήσεων των ΤΕΙ Καβάλας 

προηγείται των επιλογών των υποψηφίων. Από τη συγκριτική μελέτη της διαφοράς 

του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων καταγράφεται ότι ο μ.ο. 

βάσεων μειώνεται κατά τη δεύτερη δεκαετία του θετικού μέτρου, όπως και της 

γενικής κατηγορίας. Η μεγαλύτερη σύγκλιση του μ.ο. των βάσεων για τις δύο 

κατηγορίες καταγράφεται για τα δύο τμήματα της Καβάλας και η μεγαλύτερη 

απόκλιση για το τμήμα της Θεσσαλονίκης. 

  

Πίνακας 90. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
  
Κωδ.  Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

561 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ         4868,6 13781,9 8913,3 

569 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ           4344,6 9581,6 5237,0 

575 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ            5042,6 10292,9 5250,3 

587 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΚΑΒΑΛΑΣ                   

5314,9 9461,0 4146,1 

591 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ                   

4203,2 10642,6 6439,4 

595 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΣΕΡΡΩΝ                   

3609,9 9604,4 5994,6 

 

Γράφημα 86. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2001-2010 
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Πίνακας 91. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

561 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ         5112,3 11967,7 6855,4 

569 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ           4803,0 8309,6 3506,6 

575 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ            3797,3 9284,7 5487,3 

587 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΚΑΒΑΛΑΣ                   

5213,4 8163,0 2949,6 

591 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ                   

3388,5 9000,4 5611,9 

595 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΣΕΡΡΩΝ                   

3254,0 8393,3 5139,3 

 

Γράφημα 87. Μ.ο. βάσεων Οικονομικών ειδικής και γενικής κατηγορίας 2011-2017 
 

 

 

Από την συγκριτική μελέτη του μ.ο. των βάσεων των υποψηφίων της 

μειονότητας κατά τα διαστήματα 2001-2010 και 2011-2017 καταγράφεται κυρίως 

πτώση των βάσεων από το 2011, εκτός από τα δύο τμήματα Λογιστικής, που 

βρίσκονται εγγύτερα στον τόπο κατοικίας των υποψηφίων (κωδ. 561, 569). Στις 

οικονομικές επιστήμες τα τμήματα των ΤΕΙ Σερρών εμφανίζουν τη μεγαλύτερη 

μείωση των προτιμήσεων των υποψηφίων. Γενικά, ενώ καταγράφεται αύξηση στις 

βάσεις των οικονομικών επιστημών των ΑΕΙ, συμβαίνει το αντίθετο για τα ανάλογα 

τμήματα των ΤΕΙ. Συνολικά, οι περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν το τμήμα 

Λογιστικής Θεσσαλονίκης από αυτό της Καβάλας ή των Σερρών και περισσότεροι 

επιλέγουν το τμήμα Διοίκησης Επιχειρήσεων Λάρισας από αυτό των Σερρών, παρά 

την μεγαλύτερη απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. 
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Πίνακας 92. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Οικονομικών 2001-2010&2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

561 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ         4868,6 5112,3 243,7 

569 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΚΑΒΑΛΑΣ           4344,6 4803,0 458,4 

575 ΛΟΓΙΣΤΙΚΗΣ TEI ΣΕΡΡΩΝ            5042,6 3797,3 -1245,2 

587 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΚΑΒΑΛΑΣ                   

5314,9 5213,4 -101,5 

591 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ                   

4203,2 3388,5 -814,7 

595 ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ ΕΠΙΧΕΙΡΗΣΕΩΝ TEI ΣΕΡΡΩΝ                   3609,9 3254,0 -355,9 

 

5.2.4.5 Τμήματα φυτικής και ζωικής παραγωγής. Από τη μελέτη του μ.ο. 

των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων για τα τμήματα φυτικής και ζωικής 

παραγωγής των ΤΕΙ καταγράφεται μειωμένο ενδιαφέρον των υποψηφίων της ειδικής 

κατηγορίας κατά την πρώτη δεκαετία μελέτης του θετικού μέτρου. Ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον εντοπίζεται από τους υποψηφίους της γενικής κατηγορίας για τα τμήματα 

ζωικής παραγωγής και οι υποψήφιοι της μειονότητας αυξάνουν το ενδιαφέρον τους 

από το 2011 και μετά. Οι επιλογές τους είναι σύμφωνες με το κριτήριο της εγγύτερης 

απόστασης από τον τόπο κατοικίας. 

Από τη σύγκριση των διαφορών των μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών για 

το διάστημα των ετών από το 2011 και μετά καταγράφεται σύγκλιση για το τμήμα 

ζωικής παραγωγής της Φλώρινας. Η μεγαλύτερη απόκλιση του μ.ο. των βάσεων 

καταγράφεται για το τμήμα φυτικής παραγωγής στη Θεσσαλονίκη, με σταθερό το 

ενδιαφέρον των υποψηφίων της μειονότητας και αύξηση των προτιμήσεων της 

γενικής κατηγορίας. 

 

Πίνακας 93. Μ.ο. βάσεων φυτικής και ζωικής παραγωγής ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2001-2010 
  
Κωδ.  Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

531 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  

3930,3 8918,4 4988,1 

533 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ                   

3795,0 8206,2 4411,2 

535 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΚΡΗΤΗΣ (ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

3093,3 8090,0 4996,8 

536 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΚΑΛΑΜΑΤΑΣ                  

3295,8 7895,8 4600,0 

537 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)          

3141,0 8132,3 4991,3 

538 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΗΠΕΙΡΟΥ (ΑΡΤΑ)                

2389,0 7746,0 5357,0 

539 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      

3739,0 8301,1 4562,1 
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540 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)                   

1695,3 10268,3 8573,0 

541 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                       2959,1 7569,6 4610,4 

542 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)              

2460,5 10426,3 7965,8 

 

Γράφημα 88. Μ.ο. βάσεων φυτικής και ζωικής παραγωγής ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2001-2010 
 

 
 

Από τη σύγκριση του μ.ο. των βάσεων των υποψηφίων της μειονότητας κατά 

τα δύο χρονικά διαστήματα εντοπίζεται αύξηση των προτιμήσεων σε όλες τις σχολές 

φυτικής και ζωικής παραγωγής, από το έτος 2011. Ο μ.ο. των βάσεων των τμημάτων 

ακολουθεί τον κανόνα ότι οι περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν τα τμήματα εγγύτερα 

του τόπου κατοικίας.
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Πίνακας 94. Μ.ο. βάσεων φυτικής και ζωικής παραγωγής ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2011-2017 
  
Κωδ.  Σχολή μ.ο. ειδικής μ.ο. γενικής Διαφορά 

531 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  

4101 9842,5 5741,5 

533 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                   3860,5 8560,5 4700 

535 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

2946 7929 4983 

536 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΚΑΛΑΜΑΤΑΣ                  

3452 8294 4842 

537 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)          

4052 7648 3596 

538 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)                

3106 7572 4466 

539 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      4620 8643 4023 

540 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)                   

3638 6561 2923 

541 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                       4096 7270,5 3174,5 

542 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)              

5123 6563 1440 
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Γράφημα 89. Μ.ο. βάσεων φυτικής και ζωικής παραγωγής ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2011-2017 
 

 

 

Πίνακας 95. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής, φυτικής και ζωικής παραγωγής 2001-

2010 & 2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

531 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                  

3930,3 4101,0 170,7 

533 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                   3795,0 3860,5 65,5 

535 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΗΡΑΚΛΕΙΟ)               

3093,3 2946,0 -147,3 

536 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI 

ΚΑΛΑΜΑΤΑΣ                  

3295,8 3452,0 156,3 

537 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)          

3141,0 4052,0 911,0 

538 ΦΥΤΙΚΗΣ   ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)                

2389,0 3106,0 717,0 

539 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                      3739,0 4620,0 881,0 

540 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΗΠΕΙΡΟΥ 

(ΑΡΤΑ)                   

1695,3 3638,0 1942,7 

541 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ                       2959,1 4096,0 1136,9 

542 ΖΩΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ TEI ΔΥΤ. 

ΜΑΚΕΔΟΝΙΑΣ (ΦΛΩΡΙΝΑ)              

2460,5 5123,0 2662,5 

 

5.2.4.6 Τμήματα Αισθητικής και Διαιτολογίας. Από την πρώτη δεκαετία 

εφαρμογής του θετικού μέτρου καταγράφεται ότι οι υποψήφιοι της ειδικής 

κατηγορίας επιλέγουν τα εν λόγω τμήματα των ΤΕΙ. Οι προτιμήσεις τους, με 

μεγαλύτερο μ.ο. βάσης, ακολουθούν τη σειρά των σχολών που βρίσκονται πιο κοντά 

στον τόπο κατοικίας τους, όπως και οι υποψήφιοι της γενικής κατηγορίας. Από τη 

σύγκριση του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών υποψηφίων καταγράφεται 

σύγκλιση των βάσεων για τα τμήματα στη Θεσσαλονίκη και τη μεγαλύτερη απόκλιση 

για το τμήμα στην Κρήτη. Επίσης, ενώ ο μ.ο. βάσεων της γενικής κατηγορίας σε όλα 

τα τμήματα είναι περίπου σταθερός, ο μ.ο. των βάσεων για τους υποψηφίους της 

μειονότητας εντοπίζεται σταθερός μόνο για τα τμήματα σε μεγάλη απόσταση του 
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τμήματος από τον τόπο κατοικίας.
320

 

  

Πίνακας 96. Μ.ο. βάσεων Αισθητικής και Διαιτολογίας ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2001-2010 
  

Κωδ.  Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

637 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ &ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ ΤΕΙ 

ΑΘΗΝΑΣ                  

5449,2 12328,6 6879,3 

639 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ &ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                

7276,2 11853,1 4576,9 

628 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΣΗΤΕΙΑ)               

4698,9 11820,8 7121,9 

719 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ                 

7462,2 13587,1 6124,9 

747 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΛΑΡΙΣΑΣ 

(ΚΑΡΔΙΤΣΑ)             

7241,0 13158,5 5917,5 

 

Γράφημα 90. Μ.ο. βάσεων Αισθητικής και Διαιτολογίας ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2001-2010 
 

 

 

Πίνακας 97. Μ.ο. βάσεων Αισθητικής και Διαιτολογίας ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2011-2017 
  

Κωδ. Σχολή 

μ.ο. 

ειδικής 

μ.ο. 

γενικής Διαφορά 

637 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ & ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ ΤΕΙ 

ΑΘΗΝΑΣ 

5939,3 13455,6 7516,3 

639 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ & ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 

7944,7 13040,9 5096,1 

628 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI ΚΡΗΤΗΣ 

(ΣΗΤΕΙΑ) 

5783,0 14040,1 8257,1 

719 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 

9280,0 13546,0 4266,0 

747 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ (ΚΑΡΔΙΤΣΑ) 

7451,2 12377,9 4926,7 

 

                                                           
320

 Βλ. Πίνακα 96 και γράφημα 90 

0,0 

5000,0 

10000,0 

15000,0 

637 639 628 719 747 

Αισθητική & Διαιτολογία ΤΕΙ μ.ο. βάσεων 2001-2010 

Μ.Ο. ΜΟΥΣ. 

Μ.Ο. ΓΕΝΙΚΗΣ 



238 

Γράφημα 91. Μ.ο. βάσεων Αισθητικής και Διαιτολογίας ειδικής και γενικής 

κατηγορίας 2011-2017 
 

 

 

Από το 2011 και μετά ενώ καταγράφεται αύξηση του μ.ο. των βάσεων για 

τους επιτυχόντες της γενικής κατηγορίας, οι επιλογές των υποψηφίων της ειδικής 

κατηγορίας είναι λιγότερες, εκτός από την επιλογή του τμήματος διατροφής και 

διαιτολογίας στη Θεσσαλονίκη. Για την επιλογή (κωδ. 719 Θεσ/νίκη) καταγράφεται η 

μεγαλύτερη σύγκλιση μ.ο. βάσεων των δύο κατηγοριών και μείωση της απόκλισης 

των βάσεων για το τμήμα της Κρήτης, λόγω της αύξησης των προτιμήσεων των 

υποψηφίων της μειονότητας. Η αυξημένη πιθανότητα επαγγελματικής 

αποκατάστασης οδηγεί τους υποψηφίους της μειονότητας στην επιλογή του τμήματος 

αυτού, ακόμη κι όταν βρίσκεται σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας. 

Για όλα τα τμήματα Αισθητικής και διαιτολογίας των ΤΕΙ καταγράφεται 

αύξηση του μ.ο. των βάσεων της μειονότητας, κατά το διάστημα των ετών 2011-2017 

σε σχέση με την προηγούμενη δεκαετία. Οι επιλογές των υποψηφίων έχουν τις 

αναμενόμενες αυξήσεις, διότι κατά τη διάρκεια της οικονομικής κρίσης επιλέγουν τα 

τμήματα που συγκεντρώνουν τη μεγαλύτερη πιθανότητα για επαγγελματική 

αποκατάσταση και βρίσκονται σε κοντινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας. 
321

 

 

Πίνακας 98. Διαφορά μ.ο. βάσεων ειδικής Διαιτολογίας & Αισθητικής 2001-2010 & 

2011-2017 
  
Κωδ. Σχολή 2001-2010 2011-2017 Διαφορά 

637 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ & ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ ΤΕΙ 

ΑΘΗΝΑΣ 

4698,9 5939,3 1240,4 

639 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ & ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 

5449,2 7944,7 2495,5 

628 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΚΡΗΤΗΣ (ΣΗΤΕΙΑ) 

4374,9 5783,0 1408,1 
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719 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ 

7462,2 9280,0 1817,8 

747 ΔΙΑΤΡΟΦΗΣ & ΔΙΑΙΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΛΑΡΙΣΑΣ (ΚΑΡΔΙΤΣΑ) 

7241,0 7451,2 210,2 

 

5.2.4.7 Γενικές επισημάνσεις. Από την παραπάνω ανάλυση μπορούν να 

συμπεράνουμε ότι από την αρχή της εφαρμογής του θετικού μέτρου της ποσόστωσης 

για την εισαγωγή των μελών της μειονότητας στα Πανεπιστήμια, τα τμήματα των ΤΕΙ 

δεν συγκεντρώνουν το ενδιαφέρον των υποψηφίων παρά μόνον όταν οι προτιμήσεις 

αναφέρονται σε τμήματα που βρίσκονται σε κοντινή απόσταση από τον τόπο 

κατοικίας τους. Οι υποψήφιοι συνολικά επιλέγουν τα τμήματα των ΤΕΙ από το 2005 

ως και το 2011. Από το 2012, που έχει γίνει αισθητή η οικονομική κρίση στην 

Ελλάδα, μειώνεται το ενδιαφέρον περισσότερο και δεν επιλέγονται καθόλου κάποιες 

ειδικότητες τμημάτων, κυρίως εφόσον βρίσκονται μακριά από τον τόπο κατοικίας 

των υποψηφίων (π.χ. Δομικών έργων Πάτρας και Ηρακλείου). 

Οι μειώσεις των διαφορών του μ.ο. των βάσεων των δύο κατηγοριών 

υποψηφίων, μετά το 2011, εξαρτώνται σε μεγάλο βαθμό από τη μείωση του μ.ο. των 

βάσεων της γενικής κατηγορίας υποψηφίων και όχι από τη βελτίωση των επιδόσεων 

των υποψηφίων της ειδικής κατηγορίας. Γενικότερα καταγράφεται μειωμένο το 

ενδιαφέρον των υποψηφίων της μειονότητας για τα ΤΕΙ, κατά τη δεύτερη δεκαετία 

εφαρμογής του θετικού μέτρου. Παρότι ήταν αναμενόμενη μια αύξηση των επιλογών, 

η χρονική αυτή συγκυρία συνέπεσε με την εξέλιξη της οικονομικής κρίσης, που 

επηρέασε τις επιλογές των υποψηφίων, όπως και αυτών της γενικής κατηγορίας. 

Γενικά, το κύριο κριτήριο των επιλογών των υποψηφίων της μειονότητας για 

τα τμήματα των ΤΕΙ υπήρξε ο βαθμός πιθανότητας για επαγγελματική αποκατάσταση 

και δευτερευόντως η απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. Όταν δεν υπήρχε πολύ 

μεγάλη πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης εντοπίστηκε να επιλέγονται 

τμήματα μακρύτερα από τον τόπο κατοικίας. Από αυτό καταγράφεται μια εξαίρεση 

που ενέχει τη δυσκολία της δικαιολογίας των επιλογών. Κάποιες εξαιρέσεις των 

επιλογών έχουν εντοπιστεί και είναι οι παρακάτω: 

 Εντοπίζεται μεγάλη μείωση των βάσεων του τμήματος Μηχανολογίας Καβάλας. 

Επιλέγεται το τμήμα Σερρών αντί για αυτό των ΤΕΙ Καβάλας και το τμήμα Πειραιά αντί 

της Κοζάνης 

 Για το τμήμα Ηλεκτρολογίας επιλέγεται της Θεσσαλονίκης περισσότερο από αυτό της 

Καβάλας και το τμήμα Ηρακλείου αντί του Πειραιά. 
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 Το τμήμα Τοπογραφίας επιλέγεται της Αθήνας έναντι των Σερρών 

 Για το τμήμα Λογιστικής Καβάλας επιλέγεται από περισσότερους υποψηφίους από αυτό 

των Σερρών 

 Για το τμήμα Διοίκησης επιχειρήσεων Λάρισας και Καβάλας επιλέγεται από 

περισσότερους υποψηφίους από αυτό των Σερρών 

 Για το τμήμα Πληροφορικής Αθήνας ή Λάρισας επιλέγεται από περισσότερους 

υποψηφίους από αυτό των Σερρών 

 Επιλέγεται περισσότερο το τμήμα Νοσηλευτικής Αθηνών από αυτό της Λάρισας ή των 

Ιωαννίνων 

Τα παραπάνω μπορούν να δικαιολογηθούν μόνο όταν επιλέγονται τμήματα 

των μεγάλων αστικών κέντρων και υπάρχει η επιθυμία των υποψηφίων να ζήσουν σε 

μεγάλη πόλη ή να μπορούν να συγκατοικήσουν με συμφοιτητές τους, μέλη της 

μειονότητας. Υπάρχει η πιθανότητα να φοιτούν περισσότεροι ή αδέλφια ή συγγενείς 

στα μεγάλα Πανεπιστήμια. Για όλες τις περιπτώσεις που επιλέγουν, ανεξάρτητα από 

τον κανόνα της απόστασης από τον τόπο κατοικίας, υπάρχει η πιθανότητα οι 

υποψήφιοι να έχουν συλλέξει εμπειρίες παλαιότερων επιτυχόντων για την πορεία της 

φοίτησής τους και να επηρεάζονται ανάλογα. Επίσης, μπορεί να γνωρίζονται με 

παλαιότερους επιτυχόντες, φοιτητές των τμημάτων που επέλεξαν και αυτοί, ώστε να 

έχουν στη διάθεσή τους εμπειρία και βοήθεια για τη φοίτηση και την εύκολη 

προσαρμογή κατά τη διαβίωσή τους. Πάντως, δεν πρόκειται για λίγες περιπτώσεις ή 

μεμονωμένες, διότι ο μ.ο. των βάσεων επηρεάζεται από αρκετές περιπτώσεις των 

ετών εισαγωγής. 

Οι υποψήφιοι της μειονότητας επιλέγουν περισσότερο, όπως και οι υποψήφιοι 

της γενικής κατηγορίας, μοντέρνα τμήματα των ΤΕΙ, όπως της διατροφής και 

διαιτολογίας. 

Συμπερασματικά οι υποψήφιοι της μειονότητας της Θράκης, περιορίζοντας 

την εκπαιδευτική μετανάστευση για φοίτηση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της 

Τουρκίας, ακολουθούν την εκπαιδευτική πορεία των συνυποψήφιων τους, της 

γενικής κατηγορίας. Αφουγκράζονται τις εξελίξεις της εποχής και δίνουν 

προτεραιότητα στις προτιμήσεις με αυξημένη την πιθανότητα της επαγγελματικής 

αποκατάστασης, όταν μάλιστα τα Τμήματα των ΤΕΙ βρίσκονται σε κοντινή απόσταση 

από τον τόπο κατοικίας τους.  

Το θετικό μέτρο της ποσόστωσης έδωσε στα μέλη της μειονότητας το κίνητρο 

να αποφοιτήσουν από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και επηρέασε το μ.ο. των 
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βάσεων για την εισαγωγή στα τμήματα των ΤΕΙ της Ελλάδας. Αποτέλεσμα της 

εισαγωγής τους σε αυτά είναι η μείωση του δισταγμού διαβίωσης σε άλλον τόπο 

κατοικίας, μακρύτερα από τη Θράκη, με ανάλογη αύξηση της κοινωνικοποίησής 

τους. Ειδικά όταν πρόκειται να επιτύχουν σε σχολή ή τμήμα της πρώτης προτίμησής 

τους. 

 

5.3 Ανάλυση φοίτησης στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 

Στην παρούσα μελέτη εντοπίζεται ότι το θετικό μέτρο, της ποσόστωσης για την 

εισαγωγή των παιδιών της μειονότητας στα Πανεπιστήμια, επηρέασε και άλλες 

εκπαιδευτικές επιλογές τους. Το μέτρο αυτό θεσμοθετήθηκε σύμφωνα με τη γενική 

αρχή της άρσης των παρελθοντικών εμποδίων και της επανόρθωσης διαμέσου 

εκπαιδευτικών ευκαιριών. Συνάδει και με το ευρωπαϊκό δίκαιο (Ellis, 2005: 299), το 

οποίο μετά την διεύρυνση των απαγορευμένων λόγων διάκρισης (για το φύλο), 

αναγνώρισε τη δυνατότητα στα κράτη – μέλη να θεσμοθετούν μέτρα, για να 

βοηθηθούν και άλλες μειονεκτούσες ομάδες (π.χ. φυλετικές διακρίσεις, άτομα με 

αναπηρία, θρησκευτικές μειονότητες).
322

 Άλλωστε, θεωρείται ότι η λειτουργική αξία 

της εφαρμογής της τυπικής ισότητας καταλήγει στη διαιώνιση των αποτελεσμάτων 

της παρελθούσας διάκρισης, εφόσον δεν εφαρμοστούν μέτρα πραγμάτωσης της 

ουσιαστικής ισότητας (Young, 1990:200 & Fredman, 2007:214-217). Κατά συνέπεια 

τα θετικά μέτρα υλοποιούν την ουσιαστική ισότητα, προκειμένου να εντάξουν 

περιθωριοποιημένα άτομα στην κοινωνική πραγματικότητα με απτά αποτελέσματα. 

Παρότι από την εφαρμογή των θετικών μέτρων δεν μεταβάλλεται η δομή της 

κοινωνίας και επιπλέον, είναι πιθανόν να προκαλούνται αισθήματα ανικανότητας ή 

αδυναμίας στα μέλη της μειονεκτούσας ομάδας όταν προσπαθούν να ανταπεξέλθουν 

στις δυσκολίες, ωστόσο τους προσφέρονται ευκαιρίες για επανόρθωση και εξέλιξη. 

Αυτό επιτυγχάνεται και στην περίπτωση που τα θετικά μέτρα αφορούν την εισαγωγή 

τους στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση με ευνοϊκούς όρους. 

Στην προκειμένη περίπτωση υπάρχει η βεβαιότητα ότι οι υποψήφιοι της 

μειονότητας για την Τριτοβάθμια εκπαίδευση δεν είναι δυνατόν να ανταπεξέλθουν 

στις απαιτήσεις των εξετάσεων, όπως οι υποψήφιοι της γενικής κατηγορίας.
323

 

Στόχος του θετικού μέτρου είναι η ισότιμη συμμετοχή της μειονότητας στην βαθμίδα 

της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, ώστε να βοηθήσει την κοινωνική ένταξη και ανέλιξη 
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 Διάταξη του άρθρου 13 Συνθ ΕΚ/ 19 ΣΛΕΕ και οδηγίες 2000/43 και 2000/78 
323

 Βλ. πίνακας 4 του κεφαλαίου 2 
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των μελών της. Εκτός των άλλων όμως, το θετικό μέτρο αποτέλεσε ένα κίνητρο για 

τη διαφοροποίηση των επιλογών στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση (μειονοτικό ή 

δημόσιο δημοτικό σχολείο, δημόσιο Γυμνάσιο ή μειονοτικό); 

Για την απάντηση στο ερώτημα, κρίθηκε αναγκαία η διερεύνηση της 

συμβολής της θετικής δράσης στις επιλογές των μαθητών της μειονότητας στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση, εφόσον τα δεδομένα της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

έχουν ερευνηθεί και από άλλες μελέτες (Πετρίδης, 2013:71 επ. & Ασκούνη, 

2006:217-318). Η παρούσα ενότητα αναφέρεται στη φοίτηση των παιδιών της 

μειονότητας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση (Νηπιαγωγεία και Δημοτικά σχολεία). 

Παρουσιάζει την εφαρμογή της υποχρεωτικής προσχολικής αγωγής στα παιδιά της 

μειονότητας και την επιρροή του θετικού μέτρου στην επιλογή του δημοτικού 

σχολείου (δημόσιο ή μειονοτικό) για τη φοίτηση των παιδιών.  

5.3.1 Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση. Από τις αρχές της δεκαετίας του 1990, με 

την αλλαγή της ελληνικής πολιτικής και την άρση των περιοριστικών μέτρων της 

κοινωνικής απομόνωσης, εμφανίζεται σταδιακά η εξέλιξη στα εκπαιδευτικά δεδομένα 

της μειονότητας της Θράκης. Οι ιδρύσεις Νηπιαγωγείων σε αμιγείς μειονοτικούς 

οικισμούς άρχισαν πιλοτικά από το 1994.
324

 Με την πρώτη εισαγωγή του θετικού 

μέτρου,
325

 διαφαίνεται η προοπτική για σπουδές στην ελληνική τριτοβάθμια 

εκπαίδευση και αρχίζει η αλλαγή στα δεδομένα της εκπαίδευσης των μελών της 

μειονότητας (Ασκούνη, 2006:15, 48). Το μειονοτικό δημοτικό σχολείο, με δίγλωσσο 

αναλυτικό πρόγραμμα, αποτέλεσε για τις μειονοτικές οικογένειες της Θράκης 

μοναδική ή και συνειδητή επιλογή, με σαφή ιδεολογικό προσανατολισμό για πολλά 

χρόνια (Ασκούνη, 2006:127). Ωστόσο, παρότι το δημόσιο σχολείο τυπικά παρέμενε 

ανοιχτό και για τους μειονοτικούς μαθητές, μόλις από την προηγούμενη δεκαετία 

πρακτικά έγινε προσβάσιμο. Η επιλογή φοίτησης αυξήθηκε προς τα δημόσια 

δημοτικά σχολεία έναντι των μειονοτικών. Η επιλογή φοίτησης αυξήθηκε προς τα 

δημόσια δημοτικά σχολεία έναντι των μειονοτικών, όπως φαίνεται στα παρακάτω 

γραφήματα 92 και 93:
326
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 Το Νηπιαγωγείο Σμίνθης ιδρύθηκε με την αριθμ. Δ4/412/29-6-1994 Υ.Α. (ΦΕΚ 534/7-7-1994 τ. 

Β΄)  
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 Διάταξη του άρθρου 2 παρ.1 του Ν. 2341/1995 (ΦΕΚ Α΄208/6-10-1995) 
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Γράφημα 92. Σύνολο ανά έτος μαθητών μειονοτικών και δημοσίων δημοτικών 

Ξάνθης 
 

 

 

Γράφημα 93. Σύνολο ανά έτος μαθητών μειονοτικών και δημοσίων δημοτικών 

Ροδόπης 
 

 

 

Η δημόσια πρωτοβάθμια εκπαίδευση προτιμήθηκε αρχικά κυρίως από τους 

μαθητές των αστικών κέντρων της Θράκης και ορισμένων οικογενειών της ορεινής 

περιοχής της Ξάνθης (αμιγώς μειονοτικοί οικισμοί – πομακοχώρια). Οι οικογένειες 

της μειονότητας προσδοκώντας την πρόσβαση των παιδιών τους στην ελληνική 

τριτοβάθμια εκπαίδευση αλλάζουν τακτική. Επιδιώκουν το καλύτερο για τα παιδιά 

τους, ώστε να αποτρέψουν το κακό δικό τους εκπαιδευτικό παρελθόν, εξαιτίας των 

διακρίσεων (Μπαλτσιώτης & Τσιτσελίκης, 2001:329, Τσιτσελίκης, 1996:359). Με 

δική τους πρωτοβουλία επιλέγουν την εγγραφή των παιδιών στα Νηπιαγωγεία και 

στα δημόσια δημοτικά σχολεία, εφόσον αυτό είναι εφικτό (απόσταση από τόπο 

κατοικίας, προσφερόμενες θέσεις). Η ελληνική Πολιτεία προσπαθώντας να 
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αξιοποιήσει την τάση αυτή, φρόντισε να αποφευχθούν οι προκαταλήψεις της 

μειονότητας, ενισχύοντας τη λειτουργία των δημοσίων σχολείων με εκπαιδευτικούς 

που βοήθησαν (και ως σήμερα) στην υποδοχή των μαθητών.
327

  

Η υποχρεωτική προσχολική αγωγή στην Ελλάδα θεσμοθετήθηκε για τα νήπια 

μόλις το 2006. Ακολούθησε η ίδρυση Νηπιαγωγείων σε όλους τους αμιγείς 

μειονοτικούς οικισμούς, κυρίως της Ξάνθης. Πριν από αυτήν την εξέλιξη, οι μαθητές 

της μειονότητας φοίτησαν σε Νηπιαγωγεία με μεικτό μαθητικό δυναμικό, όπως της 

πόλης, αλλά και σε αμιγείς μειονοτικούς οικισμούς που λειτούργησαν από το 1994 

Νηπιαγωγεία.. Όλα τα νήπια φοιτούν, επιτέλους, στο Νηπιαγωγείο. Στις περιπτώσεις 

που δεν υπήρχε η δυνατότητα ίδρυσης Νηπιαγωγείου, λόγω αδυναμίας εύρεσης 

χώρου στέγασης ή του δύσβατου της ορεινής περιοχής που κατοικούν, η φοίτηση 

πραγματοποιήθηκε μέσω μεταφοράς των νηπίων, είτε από μισθωμένα μέσα δημοσίας 

δαπάνης είτε με επιδότηση γονέα, σε κοντινό οικισμό. Η Ασκούνη (2006) θεώρησε 

ότι τα αποτελέσματα της φοίτησης των παιδιών στην προσχολική αγωγή θα 

εμφανιστούν τα επόμενα χρόνια στα δημοτικά σχολεία, μειονοτικά και δημόσια. 

Μάρτυρες της θετικής επίδρασης των αποτελεσμάτων του Νηπιαγωγείου ήταν 

(Ασκούνη, 2006:190 & υποσημ. 28 από Σφυρόερα) και είναι ως σήμερα, οι δάσκαλοι 

των δημοσίων και μειονοτικών δημοτικών σχολείων. Οι μαθητές τους μετά την 

αποφοίτηση από τα Νηπιαγωγεία είχαν την ανάλογη κοινωνικοποίηση και τις 

δεξιότητες που είναι αναγκαία εφόδια για τη φοίτηση στο Δημοτικό σχολείο, είτε 

δημόσιο είτε μειονοτικό.  

Την παραπάνω εξέλιξη στην προσχολική αγωγή ακολούθησε η συνεχής 

αύξηση εγγραφών των μαθητών της μειονότητας στα δημόσια σχολεία, ως άμεση 

ωφέλεια από τη φοίτηση στα Νηπιαγωγεία. Τα επόμενα χρόνια αναγνωρίστηκε και 

από τους γονείς το αποτέλεσμα της φοίτησης στο ελληνόγλωσσο Νηπιαγωγείο. Η 

τάση αυτή παρέσυρε και πολλούς γονείς να έχουν μετεγγράψει τα παιδιά τους από τα 

μειονοτικά στα δημόσια δημοτικά σχολεία. Η σχολική χρονιά 2007-2008 αποτέλεσε 

σημείο καμπής. Για πρώτη φορά αυξήθηκε η φοίτηση στα δημόσια δημοτικά σχολεία 

της πόλης της Ξάνθης. Στα δεκαοκτώ δημόσια δημοτικά της Ξάνθης φοίτησαν 

περισσότεροι μειονοτικοί μαθητές, έναντι αυτών που φοιτούν στα δυο μειονοτικά 

δημοτικά σχολεία της πόλης. (Νοταράς, 2008) 

Οι Διευθύνσεις Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης Ξάνθης και Ροδόπης, άμεσα από 
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 Αντιδράσεις  των γονέων της πλειονότητας,  που επειδή θα φοιτούν τα παιδιά τους με τα παιδιά της 

μειονότητας, θα έχουν χαμηλότερο επίπεδο εκπαίδευσης. 
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το σχ. έτος 2007-2008, ίδρυσαν Τάξεις Υποδοχής
328

 σε όλα τα πολυθέσια δημόσια 

σχολεία των πόλεων της Ξάνθης και της Κομοτηνής,
329

 προκειμένου να διευκολυνθεί 

η επιλογή των μειονοτικών οικογενειών. Τα τμήματα αυτά λειτούργησαν στα σχολεία 

που φοιτούσαν αρκετοί μουσουλμάνοι μαθητές, στοχεύοντας στην αναβάθμιση της 

ελληνομάθειας και την προσαρμογή τους στο κοινωνικό περιβάλλον του δημοσίου 

σχολείου. Στελεχώθηκαν από εκπαιδευτικούς, οι οποίοι διευκόλυναν το διδακτικό 

έργο των άλλων τάξεων του σχολείου, εστιάζοντας στις αδυναμίες των μειονοτικών 

μαθητών ώστε να ενσωματώνονται καλύτερα στις τάξεις τους. Αποτέλεσαν και 

αποτελούν τη γωνιά που αίρει τις δυσκολίες, ώστε τα παιδιά να συνεχίζουν τη 

φοίτηση στο διαφορετικό μαθησιακό περιβάλλον, αυτό του δημοσίου σχολείου. Οι 

υποστηρικτικές δομές των δημοσίων σχολείων καθίστανται ιδιαίτερα ωφέλιμες, 

ειδικότερα όταν μετεγγράφονται μαθητές από το μειονοτικό στο δημόσιο δημοτικό 

σχολείο, κυρίως για τις τρεις τελευταίες τάξεις του, όπως στον παρακάτω πίνακα 99,
 

330
 για τα δύο μεγαλύτερα σχολεία της Ξάνθης, που δέχθηκαν τους περισσότερους 

μουσουλμάνους μαθητές:
331

 

5.3.1.1 Προσχολική Αγωγή. Όπως αναφέρθηκε και προηγούμενα, τα 

Νηπιαγωγεία που ξεκίνησαν τη λειτουργία τους σε λίγους αρχικά αμιγείς 

μειονοτικούς οικισμούς, αποτέλεσαν φωτεινό παράδειγμα για όσους ήταν διστακτικοί 

και επιφυλακτικοί. Ωστόσο, κατά την παρούσα μελέτη εστιάζουμε και σε ενστάσεις 

της μειονότητας για το δημόσιο ελληνόγλωσσο χαρακτήρα των Νηπιαγωγείων. Από 

τα επόμενα καταδεικνύεται ότι από το Νηπιαγωγείο ξεκινά η θεσμική παρέμβαση της 

ελληνικής Πολιτείας προσφέροντας τα οφέλη της προσχολικής αγωγής, ώστε να 

μπορούν να ανταποκριθούν καλύτερα σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης. Όμως 

μεμονωμένοι κύκλοι της μειονότητας δεν παύουν να επικαλούνται δήθεν προβλήματα 

στην προσχολική εκπαίδευση των παιδιών. Δηλώνουν ότι οι γονείς επιφυλάσσονται 

για να φοιτήσουν τα παιδιά τους σε δημόσια Νηπιαγωγεία, διότι σε αυτά θα 

συμφοιτούν με νήπια χριστιανών Ελλήνων και δεν θα μπορέσουν να σχηματίσουν 
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 Υ.Α. αριθμ.Φ10/207Γ1/708 (ΦΕΚ Β΄ 1789/28.09.1999) « Διαπολιτισμική Εκπαίδευση - Ίδρυση και 

λειτουργία Τάξεων Υποδοχής και Φροντιστηριακών Τμημάτων» 
329

 Απόφαση Περιφερειακού Διευθυντή Π.Ε. και Δ.Ε. Ανατ. Μακ. & Θράκης για ενίσχυση των 

υποστηρικτικών δομών από τον κρατικό προϋπολογισμό σε σχολεία με μεγάλο αριθμό φοιτούντων 

μουσουλμάνων. Μετέπειτα από το σχ. έτος 2010 - 2011 οι Τ.Υ. μετατράπηκαν σε Τ.Υ. ΖΕΠ 

χρηματοδοτούμενα από το ΕΣΠΑ, ως σήμερα. 
330

 Ο πίνακας αφορά τα σχολικά έτη από το 2007 ως 2017, των Δημοτικών σχολείων 6
ου

 και 14
ου

 

Ξάνθης, τα οποία πάντα δέχονται τον μεγαλύτερο αριθμό αιτήσεων μετεγγραφών των μαθητών από τα 

μειονοτικά σχολεία.  
331

 Πηγή: 6
ο
 και 14

ο
 Δημοτικά σχολεία Ξάνθης, Παράρτημα 5.3, Πίνακες Α8, Α9, σελ. 432 
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την ταυτότητά τους (τουρκική, μουσουλμανική). Ότι τα Νηπιαγωγεία αυτά είναι 

ξένα, χριστιανικά και ελληνικά όπως και ένα περιβάλλον που θα μπορούσε, 

μακροπρόθεσμα, να προκαλέσει αφομοίωση των παιδιών τους, εφόσον σε αυτά τα 

νήπια της μειονότητας δεν θα μάθουν για τον πολιτισμό τους (εννοώντας τον τουρκικό 

πολιτισμό). 

 

Πίνακας 99. Μετεγγραφέντες από μειονοτικά στα δημόσια δημοτικά σχολεία 
  
ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ                            ΤΑΞΗ 

Α Β Γ Δ Ε ΣΤ ΣΥΝΟΛΟ 

2007-2008 0 1 4 3 1 0 9 

2008-2009 0 0 3 1 3 2 9 

2009-2010 1 0 0 4 3 2 10 

2010-2011 0 2 1 3 2 1 9 

2011-2012 0 0 1 3 0 2 6 

2012-2013 0 1 0 1 1 0 3 

2013-2014 0 1 2 1 1 0 5 

2014-2015 0 0 0 2 1 1 4 

2015-2016 0 0 2 1 0 2 5 

2016-2017 0 0 1 1 0 0 2 

ΣΥΝΟΛΟ 1 5 14 20 14 10 62 

 

Πράγματι, παρότι υπήρξε αρχικά επιφυλακτικότητα των γονέων της 

μειονότητας για τη φοίτηση των παιδιών τους στα ελληνόγλωσσα Νηπιαγωγεία, όμως 

αυτή συνοδευόταν από την ελλιπή γνώση τους για την αξία της προσχολικής αγωγής. 

Θα πρέπει όμως να σημειωθεί ότι τα πρώτα Νηπιαγωγεία σε αμιγείς μειονοτικούς 

οικισμούς της ορεινής Ξάνθης λειτούργησαν μετά από αιτήματα γονέων της 

μειονότητας.
332

 Επιπρόσθετα, στα Νηπιαγωγεία, που λειτουργούσαν στον αστικό 

πληθυσμό των πόλεων και στα χωριά με μικτό πληθυσμό, υπήρχε πάντα προσέλευση 

και φοίτηση νηπίων της μειονότητας. Οι οικογένειες χωρίς δισταγμό ακολουθούσαν 

την προσχολική αγωγή για τα παιδιά τους όπως και οι οικογένειες της πλειονότητας. 

Θεωρείται επίσης δεδομένο για όλη την εκπαιδευτικοί κοινότητα ότι οι Νηπιαγωγοί 

απευθύνονται πάντα στα νήπια της μειονότητας με απόλυτο σεβασμό στη γλώσσα και 

τον πολιτισμό τους. 

Ωστόσο, η απουσία φοίτησης των νηπίων της μειονότητας για άλλους λόγους 

δεν αποδεικνύεται με ευκολία (Ασκούνη, 2006:185-186), εφόσον δεν ήταν 

υποχρεωτική η φοίτηση στο Νηπιαγωγείο, ως και το σχολικό έτος 2006-2007. Στον 

πίνακα 100 εμφανίζεται αυτή η απόκλιση. Άλλωστε και κάποιες οικογένειες της 
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 Ζητήθηκαν από ένα ελάχιστο αριθμό των είκοσι γονέων για κάθε ίδρυση Νηπιαγωγείου. 
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πλειονότητας θεωρούσαν ότι τα παιδιά ήταν μικρά για να φύγουν από τη θαλπωρή 

του σπιτιού, ώστε να δεχθούν τα οφέλη της προσχολικής αγωγής.
 333

  

Από τα στοιχεία των εγγεγραμμένων νηπίων και μαθητών της Ξάνθης 

προκύπτει ότι περίπου το 19% των μαθητών της Α΄ τάξης της πλειονότητας δεν 

φοίτησε στο Νηπιαγωγείο κατά το σχολικό έτος 2006-2007 (τελευταίο έτος 

προαιρετικής φοίτησης στο Νηπιαγωγείο) και περίπου το 40% των παιδιών της 

μειονότητας. Στο ποσοστό των τελευταίων περιλαμβάνονται κυρίως τα νήπια που 

κατοικούν σε αμιγείς μειονοτικούς οικισμούς, όπου δεν υπήρχαν Νηπιαγωγεία 

(ιδρύθηκαν και λειτούργησαν το σχ. έτος 2007-2008). Από όσα προαναφέρθηκαν 

εντοπίζεται ότι η εμπιστοσύνη των μελών της μειονότητας στα δημόσια Νηπιαγωγεία 

υπήρξε ενεργή, ακόμη και όταν δεν ήταν υποχρεωτική η φοίτηση σε αυτά.  

Ενδεικτικά, στην περιφερειακή ενότητα της Ξάνθης,
334

 από το σχολικό έτος 

2007-2008, λειτουργούν Νηπιαγωγεία σε όλους τους οικισμούς, με υποχρεωτική 

φοίτηση όλων των νηπίων. Όμως, ενώ όλα τα παιδιά της πλειονότητας εγγράφηκαν 

στην Α΄ Δημοτικού κατά το σχ. έτος 2008-2009, τα παιδιά της μειονότητας που 

εγγράφηκαν στην Α΄ τάξη του Δημοτικού σχολείου δεν φοίτησαν στο Νηπιαγωγείο 

κατά το 27% αυτών, όπως εντοπίζεται στον πίνακα 101.
335

 

Τα επόμενα σχολικά έτη, το Υπουργείο Παιδείας απαίτησε την καθολική 

εφαρμογή της υποχρεωτικής φοίτησης στα Νηπιαγωγεία, από όλες τις πληθυσμιακές 

ομάδες, χωρίς αρχικά να πιστοποιείται από σχετική βεβαίωση φοίτησης. Στη 

συνέχεια, αυτή αποτέλεσε ως σήμερα απαραίτητη προϋπόθεση για την εγγραφή στην 

Α΄ τάξη του δημοτικού σχολείου, δημοσίου ή μειονοτικού. Έτσι υποχρεώθηκαν τα 

παιδιά της μειονότητας, και όχι μόνο, να φοιτούν στα δημόσια Νηπιαγωγεία, ενώ 

κάποιοι επέμεναν σε άρνηση, αρκετά χρόνια μετά την υποχρεωτική εφαρμογή της. 

Επιτέλους, μετά την απαιτούμενη βεβαίωση φοίτησης στο Νηπιαγωγείο, κατά το 

σχολικό έτος 2014-2015, εγγράφηκαν στην Α΄ τάξη του Δημοτικού σχολείου οι 

μαθητές που φοίτησαν στο Νηπιαγωγείο κατά το προηγούμενο σχ. έτος 2013-2014. Η 

πραγματικότητα αυτή αποτυπώνεται στον πίνακα 102.
336

  

Από την συνολική καταγραφή προκύπτει ότι όλοι οι εγγεγραμμένοι μαθητές 

της Ξάνθης στην Α΄ Δημοτικού φοίτησαν κατά το προηγούμενο σχολικό έτος στα 
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 ΠΗΓΗ: ΕΛΣΤΑΤ 
334

 Γίνεται ενδεικτική αναφορά στην Ξάνθη, διότι μόνο σε αυτήν την περιφερειακή ενότητα ιδρύθηκαν 

Νηπιαγωγεία σε όλους τους μειονοτικούς οικισμούς 
335

 ΠΗΓΗ: ΕΛΣΤΑΤ 
336

 ΠΗΓΗ: ΕΛΣΤΑΤ, Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης Ξάνθης 
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Νηπιαγωγεία, με επιτυχία. Οι γονείς των μαθητών της μειονότητας αποτιμούν τη 

φοίτηση στο Νηπιαγωγείο πλούσια σε γνώση και κοινωνική αγωγή, παρά τις όποιες 

αντιρρήσεις ή διαφωνίες για την υποχρεωτική εφαρμογή της. Άλλωστε, στόχος της 

ελληνικής Πολιτείας ήταν και είναι η κοινωνική εξέλιξη των νηπίων της μειονότητας, 

η εξοικείωσή τους με την ελληνική γλώσσα και όχι η αφομοίωσή τους. Η όποια 

ενδεχόμενη αφομοίωση επιτυγχάνεται πάντα από πολλούς παράγοντες όπως 

οικογενειακούς, κοινωνικούς και δεν μπορεί να υλοποιηθεί στο διάστημα των εννέα 

μηνών που διήρκησε η υποχρεωτική φοίτηση στο Νηπιαγωγείο. Για το λόγο αυτόν, η 

κοινωνική ενσωμάτωση μιας μειονεκτούσας ομάδας δεν αποτελεί αφομοίωση, όταν 

αυτή δεν επιδιώκεται από τα ίδια τα μέλη της. Η ελληνομάθεια των μουσουλμάνων 

υπήρξε πάντοτε βασικός στόχος του ελληνικού κράτους, αλλά με στόχο την 

κοινωνική συμπόρευση με την πλειονότητα, την άρση των αποκλεισμών από την 

εκπαίδευση και την μετέπειτα αγορά εργασίας.
337

 Αυτός όμως ο στόχος δεν αναιρεί 

τη διατήρηση και περαιτέρω εκμάθηση της μητρικής τους γλώσσας. Σε αυτό στόχευε 

και το Πρόγραμμα Εκπαίδευσης Μουσουλμανόπαιδων, που χρηματοδότησε το 

ελληνικό κράτος, αναγνωρίζοντας τις αδυναμίες της δίγλωσσης εκπαίδευσης του 

μειονοτικού προγράμματος.  

 

  

                                                           
337

 Από το την ελληνοτουρκική μορφωτική συμφωνία (20-4-1951) προέκυψε η χρήση σχολικών 

εγχειριδίων, προερχομένων από την Τουρκία για τα μειονοτικά σχολεία και η ανταλλαγή μετακλητών 

εκπαιδευτικών. Με το Π.Ε.Μ. επιμορφώθηκαν και εκπαιδευτικοί του τουρκόγλωσσου προγράμματος 

των μειονοτικών σχολείων.  
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Πίνακας 100. Μη υποχρεωτική φοίτηση νηπίων Ξάνθης – Εγγραφές Α΄ Δημοτικού 2006-2007 
  

 

Νήπια πλειονότητας Νήπια μειονότητας 

Μαθητές Α΄ τάξης δημοσίων 

δημοτικών σχολείων 

Μαθητές Α΄ τάξης μειονοτικών 

δημοτικών σχολείων 

ΣΧ. ΕΤΟΣ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ 

2006-2007 303 264 567 207 189 396 
 

2007-2008 
      

345 352 697 289 263 552 

2007-2008 
      

Μουσ. Δημοσίων σχολείων Α΄ τάξης 48 60 108 

ΣΥΝΟΛΟ 
         

337 323 660 
  
Σημείωση: Στα σύνολα μαθητών νηπίων και δημοσίων σχολείων δεν περιλαμβάνονται οι μαθητές του 15

ου
 Νηπιαγωγείου και των 15

ου
 και 20

ου
 Δημοτικών σχολείων Ξάνθης, 

διότι είναι ρομά, ασυνεπείς στη φοίτηση. 

 

Πίνακας 101. Υποχρεωτική φοίτηση νηπίων Ξάνθης – Εγγραφές Α΄ Δημοτικού 
   

 

Νήπια πλειονότητας Νήπια μειονότητας 

Μαθητές Α΄ τάξης δημοσίων 

δημοτικών σχολείων 

Μαθητές Α΄ τάξης μειονοτικών 

δημοτικών σχολείων 

ΣΧ. ΕΤΟΣ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ 

2007-2008 319 356 675 227 209 436 
      

2008-2009 
      

301 334 635 240 246 486 

2008-2009 
      

Μουσ. Δημοσίων σχολείων Α΄ τάξης 56 55 111 

ΣΥΝΟΛΟ 
         

296 301 597 
  
Σημείωση: Στα στοιχεία που περιλαμβάνονται στον πίνακα δεν συμπεριλαμβάνονται τα αριθμητικά στοιχεία των τσιγγανοπαίδων που φοιτούν στα σχολεία της Ξάνθης, λόγω 

μη συνεπούς εγγραφής και φοίτησης. Για την ασφάλεια των συμπερασμάτων καταγράφονται αριθμητικά στοιχεία μαθητών της πλειονότητας και της μειονότητας 

(μειονοτικών και μη). Από τα αριθμητικά στοιχεία φοίτησης στης Α΄ τάξη των δημοσίων σχολείων τάξη αφαιρέθηκαν οι μουσουλμάνοι και προστέθηκαν σε αυτούς των 

μειονοτικών δημοτικών σχολείων. 
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Πίνακας 102. Υποχρεωτική φοίτηση νηπίων - Εγγραφές μαθητών Α΄ Δημοτικού Ξάνθης 
  

 

Νήπια πλειονότητας * Νήπια μειονότητας 

Μαθητές Α΄ τάξης δημοσίων δημοτικών 

σχολείων * 

Μαθητές Α΄ τάξης 

μειονοτικών δημοτικών 

σχολείων 

ΣΧ. ΕΤΟΣ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ Α Κ Σ 

2013-2014 358 328 686 300 269 569 

      2014-2015 
      

353 331 684 230 206 436 

2014-2015 

      

Μουσ. Δημοσίων σχολείων Α΄ τάξης 57 52 109 

ΣΥΝΟΛΟ 

         

287 258 545 
  
Σημείωση: Στα σύνολα νηπίων και μαθητών δημοσίων σχολείων περιλαμβάνονται οι μαθητές εκτός του 15

ου
 Νηπιαγωγείου και των 15

ου
 και 20

ου
 Δημοτικών σχολείων 

Ξάνθης, διότι είναι ρομά, ασυνεπείς στη φοίτηση. Από το σχολικό έτος 2014-2015 απαιτήθηκε η βεβαίωση φοίτησης στο Νηπιαγωγείο, ως απαραίτητη προϋπόθεση για την 

εγγραφή στην Α΄ τάξη. 
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Η προσχολική εκπαίδευση και αγωγή, όπως περιγράφεται στο ελληνικό 

αναλυτικό πρόγραμμα,
338

 στοχεύει στην ολόπλευρη, αρμονική και ισόρροπη 

ανάπτυξη των διανοητικών και ψυχοσωματικών δυνάμεων των μαθητών. Κατά τη 

φοίτηση στα Νηπιαγωγεία, ανεξάρτητα από φύλο και καταγωγή, τα νήπια έχουν τη 

δυνατότητα να εξελιχθούν σε ολοκληρωμένες προσωπικότητες και να ζήσουν 

δημιουργικά. Είναι βέβαιο ότι πρωταρχικός σκοπός της προσχολικής αγωγής δεν 

είναι η εκμάθηση του οικείου οικογενειακού πολιτισμού ή της περιοχής που 

διαμένουν. Βασική προϋπάρχουσα αρχή του Νηπιαγωγείου είναι ο σεβασμός του 

πολιτισμού των νηπίων και η χρήση στοιχείων του πολιτισμού τους για την 

περαιτέρω κοινωνικοποίηση και συναισθηματική τους ανάπτυξη.  

Ο σεβασμός του πολιτισμού των νηπίων της μειονότητας σε όλα τα 

Νηπιαγωγεία της Θράκης με μεικτό μαθητικό δυναμικό υπήρξε δεδομένος. Οι γονείς 

παραμένουν ευχαριστημένοι, ειδικά όταν παραλαμβάνουν τα παιδιά τους χαρούμενα 

από τη σχολική ζωή του Νηπιαγωγείου και αναγνωρίζουν τις γνώσεις και δεξιότητες 

που αποκτούν καθημερινά. Ειδικότερα, όταν αντιλαμβάνονται ότι ο σκοπός του 

Νηπιαγωγείου είναι να βοηθήσει τα νήπια να αναπτυχθούν σωματικά, 

συναισθηματικά, νοητικά και κοινωνικά μέσα στα πλαίσια που ορίζει ο ευρύτερος 

σκοπός της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης.
339

 

5.3.1.1.1 Η άρνηση μειονοτικών κύκλων για τα δημόσια Νηπιαγωγεία. 

Εκτός των όσων παραπάνω που αναφέρθηκαν για την εφαρμογή της προσχολικής 

εκπαίδευσης στα παιδιά της μειονότητας της Θράκης, υπήρξαν και υπάρχουν 

αιτήματα για δίγλωσση προσχολική αγωγή από μερίδα της μειονότητας. Στην 

παρούσα ενότητα θα γίνει αναφορά στο ιστορικό αυτών των αιτημάτων και πώς αυτά 

εξελίχθηκαν στο χρόνο.  

Τα Νηπιαγωγεία στη Θράκη και ιδιαίτερα στους νομούς της Ξάνθης και της 

Ροδόπης λειτουργούν με μικτό πληθυσμό μαθητών, χριστιανών και μουσουλμάνων, 

με το μεγαλύτερο αριθμό στα αστικά κέντρα. Όπως προαναφέρθηκε, δεν 

λειτουργούσαν Νηπιαγωγεία σε όλους τους αμιγείς μειονοτικούς οικισμούς. Αυτό 

υλοποιήθηκε από το Σεπτέμβριο του 2007, για όλα τα νήπια. Όμως υπήρξαν 

περιπτώσεις επίμονης άρνησης γονέων να φοιτήσουν τα παιδιά τους στα 

Νηπιαγωγεία, λόγω του ελληνόγλωσσου προγράμματος και οδηγούνταν να 

φοιτήσουν σε παράνομες εξωθεσμικές δομές της μειονότητας (σαν παιδικοί σταθμοί 
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 Ν. 1566/1985, ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ Νηπιαγωγείων. 
339

 Ν. 1566/1985  
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για τη φύλαξη νηπίων και προνηπίων).
 340

 Ωστόσο το ελληνικό κράτος λειτούργησε 

με συνέπεια, εφαρμόζοντας την υποχρεωτική προσχολική αγωγή όλων των νηπίων 

της μειονότητας και υποστηρίχθηκε με οικονομικούς και ανθρώπινους πόρους.  

Η άρνηση της μειονότητας στην προσχολική εκπαίδευση ήταν αρχικά 

ασθενής, όπως διαφαίνεται από κάποια δημοσιεύματα κατά το πρώτο σχ. έτος 2007-

2008 της υποχρεωτικής εφαρμογής της.
341

 Το 2010, με την αλλαγή της κυβέρνησης, 

εμφανίζεται επίσης το αίτημα για δίγλωσσα νηπιαγωγεία από πολίτες της Ροδόπης.
342

 

Το σχετικό αίτημα επανέρχεται το 2012, όταν επιβάλλεται υποχρεωτικά η βεβαίωση 

φοίτησης στο Νηπιαγωγείο ως προϋπόθεση για την εγγραφή στην Α΄ τάξη των 

δημοτικών σχολείων και κλείνουν οι παράνομες δομές. Στη συνέχεια, προκύπτει 

μείζον θέμα, διότι τα νήπια του Εχίνου Ξάνθης δεν μπορούσαν να εγγραφούν στο 

δημοτικό σχολείο, εφόσον φοιτούσαν σε παράνομη προσχολική δομή της 

μειονότητας, αντί για το δημόσιο Νηπιαγωγείο.
343

  

Από πολλά δημοσιεύματα εντοπίζουμε ότι το αίτημα μελών της μειονότητας 

για δίγλωσσα Νηπιαγωγεία εμφανίζεται κυρίως από το 2014 με μεγαλύτερη ένταση 

από ότι τα προηγούμενα χρόνια.
344

 Η απαίτηση αυτή κορυφώνεται μετά το 2015 και 

η ελληνική κυβέρνηση αφήνει να εννοηθεί ότι θα την ικανοποιήσει.
345

 Για το λόγο 
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 Λειτούργησαν παράνομες δομές με τον τύπο του παιδικού σταθμού, όπως στην περίπτωση του 

Εχίνου Ξάνθης 
341

https://www.egrammes.gr/%CE%94%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%C

E%B1%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE

%AF%CE%B, 14-12-2008, ανακτήθηκε 13-12-2019. 
342 https://www.xanthipress.gr/2010-03-17-23-02-56,   17-3-2010 Θ. Δραγώνα:  Στο προσκήνιο 

Πομακικά και δίγλωσσα νηπιαγωγεία, Ανακτήθηκε 13-12-2019. 
343 https://www.tovima.gr/2012/11/11/society/i-maxi-twn-nipiwn-sti-thraki,  11-11-2012, Ανακτήθηκε 

13-12-2019.  

Το θέμα της επίλυσης του προβλήματος που προέκυψε δεν ανήκει στην παρούσα έρευνα και δεν θα 

αναφερθεί. 
344 https://www.newsbeast.gr/greece/ekpaideusi/arthro/708261/erotisi-vouleuton-tou-suriza-gia-

diglossa-nipiagogeia-sti-thraki 19-7-2014,  

https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE

%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE

%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%

B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE

%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html, 

14-7-2014 , 

http://www.diakonima.gr/2014/10/01/%ce%ba%ce%b1%cf%84%ce%b1%ce%b4%ce%af%ce%ba%ce

%b7%cf%83%cf%84%ce%bf%ce%bd%ce%b4%ce%b7%ce%bc%ce%bf%cf%83%ce%b9%ce%bf%c

e%b3%cf%81%ce%ac%cf%86%ce%bf-%cf%84%ce%b6%ce%b5%ce%b3%ce%ba%ce%af%ce%b6-

%ce%bf/1-10-2014, Ανακτήθηκαν 11-12-2019  
345 https://www.abttf.org/haberler-detay.php?id=5653&kid=104&lang=gr  14-8-2017, Εξακολουθεί να 

υφίσταται η ζήτηση της τουρκικής κοινότητας της Δυτικής Θράκης για την ύπαρξη δίγλωσσων 

παιδικών σταθμών, 

https://www.protothema.gr/greece/article/722349/me-to-etsi-thelo-kanoun-diglossa-nipiagogeia-se-

xanthi-kai-rodopi/,  15-10-2017,  

https://www.egrammes.gr/%CE%94%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%25B
https://www.egrammes.gr/%CE%94%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%25B
https://www.egrammes.gr/%CE%94%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%25B
https://www.xanthipress.gr/2010-03-17-23-02-56
https://www.tovima.gr/2012/11/11/society/i-maxi-twn-nipiwn-sti-thraki
https://www.newsbeast.gr/greece/ekpaideusi/arthro/708261/erotisi-vouleuton-tou-suriza-gia-diglossa-nipiagogeia-sti-thraki
https://www.newsbeast.gr/greece/ekpaideusi/arthro/708261/erotisi-vouleuton-tou-suriza-gia-diglossa-nipiagogeia-sti-thraki
https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html
https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html
https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html
https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html
https://burasibatitrakya.com/haberarsivi/23637CE%B6%CE%B7%CF%84%CE%AC%CE%BC%CE%B5%CE%BD%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CF%81%CF%85%CE%B8%CE%BF%CF%8D%CE%BD%CE%B4%CE%AF%CE%B3%CE%BB%CF%89%CF%83%CF%83%CE%B1CE%BC%CE%B5%CE%B9%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AC%CE%BD%CE%B7%CF%80%CE%B9%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CE%B5%CE%AF%CE%B1.html
http://www.diakonima.gr/2014/10/01/%ce%ba%ce%b1%cf%84%ce%b1%ce%b4%ce%af%ce%ba%ce%b7%cf%83%cf%84%ce%bf%ce%bd%ce%b4%ce%b7%ce%bc%ce%bf%cf%83%ce%b9%ce%bf%ce%b3%cf%81%ce%ac%cf%86%ce%bf-%cf%84%ce%b6%ce%b5%ce%b3%ce%ba%ce%af%ce%b6-%ce%bf/1-10-2014
http://www.diakonima.gr/2014/10/01/%ce%ba%ce%b1%cf%84%ce%b1%ce%b4%ce%af%ce%ba%ce%b7%cf%83%cf%84%ce%bf%ce%bd%ce%b4%ce%b7%ce%bc%ce%bf%cf%83%ce%b9%ce%bf%ce%b3%cf%81%ce%ac%cf%86%ce%bf-%cf%84%ce%b6%ce%b5%ce%b3%ce%ba%ce%af%ce%b6-%ce%bf/1-10-2014
http://www.diakonima.gr/2014/10/01/%ce%ba%ce%b1%cf%84%ce%b1%ce%b4%ce%af%ce%ba%ce%b7%cf%83%cf%84%ce%bf%ce%bd%ce%b4%ce%b7%ce%bc%ce%bf%cf%83%ce%b9%ce%bf%ce%b3%cf%81%ce%ac%cf%86%ce%bf-%cf%84%ce%b6%ce%b5%ce%b3%ce%ba%ce%af%ce%b6-%ce%bf/1-10-2014
http://www.diakonima.gr/2014/10/01/%ce%ba%ce%b1%cf%84%ce%b1%ce%b4%ce%af%ce%ba%ce%b7%cf%83%cf%84%ce%bf%ce%bd%ce%b4%ce%b7%ce%bc%ce%bf%cf%83%ce%b9%ce%bf%ce%b3%cf%81%ce%ac%cf%86%ce%bf-%cf%84%ce%b6%ce%b5%ce%b3%ce%ba%ce%af%ce%b6-%ce%bf/1-10-2014
https://www.abttf.org/haberler-detay.php?id=5653&kid=104&lang=gr
https://www.protothema.gr/greece/article/722349/me-to-etsi-thelo-kanoun-diglossa-nipiagogeia-se-xanthi-kai-rodopi/
https://www.protothema.gr/greece/article/722349/me-to-etsi-thelo-kanoun-diglossa-nipiagogeia-se-xanthi-kai-rodopi/
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αυτόν έγινε προσπάθεια εφαρμογής με το πιλοτικό πρόγραμμα διαμεσολάβησης του 

ΙΕΠ. Προέκυψε το ερώτημα, «γιατί τώρα και όχι νωρίτερα, τα προηγούμενα χρόνια, 

από την πρώτη εφαρμογή, τι άλλαξε ξαφνικά;» Το εν λόγω πρόγραμμα δεν 

υλοποιήθηκε λόγω αντιδράσεων των εκπαιδευτικών. Από την παρούσα έρευνα και τη 

διερεύνηση της διαδρομής της προσχολικής αγωγής στα μέλη της μειονότητας, 

προκύπτει μία απάντηση στο αργοπορημένο επιτακτικό αίτημα για λειτουργία 

δίγλωσσων Νηπιαγωγείων και όχι από την αρχή της λειτουργίας τους.  

Πρέπει να τονιστεί ότι για να μπορεί να ικανοποιηθεί το αίτημα μελών της 

μειονότητας, θα έπρεπε να υπάρχει ανάλογος αριθμός Νηπιαγωγών προερχομένων 

από τη μειονότητα. Αυτό το αίτημα δεν θα μπορούσε να ικανοποιηθεί, ακόμη και το 

2007 που ιδρύθηκαν τα περισσότερα Νηπιαγωγεία σε αμιγείς μειονοτικούς 

οικισμούς, αλλά ούτε και μετέπειτα, διότι δεν υπήρχε ικανός αριθμός μειονοτικών 

Νηπιαγωγών. Διερευνήθηκε λοιπόν, πότε εισήχθησαν και αποφοίτησαν περισσότεροι 

Νηπιαγωγοί.  

Από τα στοιχεία αναγνώρισης των πτυχίων αποφοίτων Πανεπιστημίων της 

Τουρκίας (ΔΟΑΤΑΠ) προέκυψε ότι από το 2003 και μέχρι το 2012 υπήρξε ιδιαίτερο 

ενδιαφέρον για εισαγωγή στις σχολές Νηπιαγωγών, διάστημα κατά το οποίο η 

εκπαιδευτική μετανάστευση μειώνεται. Το παραπάνω ενδιαφέρον αυξάνεται κυρίως 

μετά την υποχρεωτική εφαρμογή της προσχολικής αγωγής (εισαχθέντες από το 2007 

ως το έτος 2011), όπως εντοπίζεται στον πίνακα 4.3.4
346

 για όσα σχετικά 

προαναφέρθηκαν. 

Με σκοπό τη μελέτη και ανάλυση λαμβάνουμε ως δεδομένο ότι το πτυχίο του 

Νηπιαγωγού έχει αναγνωριστεί από τον ΔΟΑΤΑΠ, μετά από τέσσερα έτη σπουδών 

και ενός έτους από την κατάθεση αίτησης για αναγνώριση, ως ελάχιστο διάστημα. 

Από την ανάλογή καταγραφή προέκυψε για το 2015, ως ο μέγιστος αριθμός των 

εξήντα επτά (67) πτυχιούχων Νηπιαγωγών από την Τουρκία και το 2017 να είναι 

διαθέσιμος ο μέγιστος αριθμός των εβδομήντα πέντε (75) πτυχιούχων Νηπιαγωγών 

από τη μειονότητα, πτυχιούχων Πανεπιστημίων της Τουρκίας.
347

  

                                                                                                                                                                      
https://www.xronos.gr/politiki/o-kostas-gavrogloy-gia-diglossa-nipiagogeia-kai-saria, 20-12-2018, 

https://paratiritis-news.gr/article/198490/Aposursi-tou-programmatos-gia-ta-diglossa-nipiagogeia-zita-

o-Didaskalikos-Sullogos-Ksanthis, 9-1-2018,  

https://www.thraki.com.gr/klista-ta-diglossa-nipiagogia-se-xanthi-ke-komotini-ke-meta-tis-diakopes-

tou-pascha,   14-4-2018, Ανακτήθηκαν 13-12-2019 
346

 ΠΗΓΗ: ΔΟΑΤΑΠ 
347

 Το 2015 αναφέρεται ως έτος που υποβάλλεται επιτακτικό αίτημα για δίγλωσσα Νηπιαγωγεία και το 

2017 που η Κυβέρνηση υλοποιεί πιλοτικό πρόγραμμα εφαρμογής δίγλωσσης προσχολικής αγωγής με 

δύο Νηπιαγωγούς σε κάθε τμήμα νηπίων (η μία της μειονότητας) δια του Ι.ΕΠ. 

https://www.xronos.gr/politiki/o-kostas-gavrogloy-gia-diglossa-nipiagogeia-kai-saria,
https://paratiritis-news.gr/article/198490/Aposursi-tou-programmatos-gia-ta-diglossa-nipiagogeia-zita-o-Didaskalikos-Sullogos-Ksanthis,%209-1-2018
https://paratiritis-news.gr/article/198490/Aposursi-tou-programmatos-gia-ta-diglossa-nipiagogeia-zita-o-Didaskalikos-Sullogos-Ksanthis,%209-1-2018
https://www.thraki.com.gr/klista-ta-diglossa-nipiagogia-se-xanthi-ke-komotini-ke-meta-tis-diakopes-tou-pascha
https://www.thraki.com.gr/klista-ta-diglossa-nipiagogia-se-xanthi-ke-komotini-ke-meta-tis-diakopes-tou-pascha
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Ομοίως, διερευνήθηκε και το ενδιαφέρον των υποψηφίων της μειονότητας για 

εισαγωγή στα Τμήματα Νηπιαγωγών των ελληνικών Πανεπιστημίων. Στον πίνακα 

104
348

 καταγράφεται ότι οι επιτυχόντες στα Τμήματα Νηπιαγωγών των ελληνικών 

Πανεπιστημίων ως το 2011, πτυχιούχοι ως το 2015 (εφόσον θεωρηθεί ως δεδομένο 

ότι αποφοίτησαν μετά από τέσσερα έτη σπουδών), ανέρχονται στον αριθμό των 

εκατόν είκοσι δύο (122). Συνολικά, οι απόφοιτοι Νηπιαγωγοί της μειονότητας, το 

έτος 2017, ανέρχονται στους εκατόν σαράντα τέσσερις (144), εφόσον θεωρηθεί ότι 

αποφοίτησαν όλοι.  

Από όσα προαναφέρθηκαν, προκύπτει ότι το 2015 και μετέπειτα το 2017, η 

μειονότητα απαριθμεί συνολικά 189 και 219 Νηπιαγωγούς αντίστοιχα. Είναι λοιπόν 

εύλογο ότι από το 2014, οπότε και υπάρχει επαρκής αριθμός πτυχιούχων 

Νηπιαγωγών από τη μειονότητα, να εκφράζονται επιτακτικά αιτήματα για την 

υλοποίηση προγράμματος δίγλωσσων Νηπιαγωγείων.  

Όμως, πρέπει να επισημανθεί ότι ενώ δεν υπάρχει κανένα πρόβλημα για τα 

παιδιά της μειονότητας που φοιτούν στα δημόσια ελληνόφωνα Νηπιαγωγεία, μετά 

από δεκαπέντε έτη περίπου καθολικής και επιτυχούς εφαρμογής της, να εμφανίζεται 

ως πρόβλημα η απουσία δίγλωσσων Νηπιαγωγείων. Εν τέλει, καταδεικνύεται ότι 

επιδιώκεται μόνο η επαγγελματική αποκατάσταση των πτυχιούχων Νηπιαγωγών της 

μειονότητας, χωρίς άλλη δικαιολογία. Επιδιώκεται από μειονοτικούς κύκλους η 

δυσφήμιση του δημόσιου Νηπιαγωγείου, χρησιμοποιώντας αδικαιολόγητες αιτιάσεις 

και καχυποψίες για δήθεν αφομοίωση των νηπίων. Η συμμετοχή στη δημόσια 

προσχολική αγωγή των παιδιών της μειονότητας, όχι μόνο δεν είναι προβληματική, 

αλλά γίνεται ανάλογη επίκληση προκειμένου να παραμείνει ισχυρή η εκμάθηση της 

τουρκικής γλώσσας των παιδιών της μειονότητας στα μειονοτικά σχολεία και να 

αποτραπεί η εύκολη πρόσβαση των μαθητών στα δημόσια σχολεία. 

  

                                                           
348

 Ο σχετικός πίνακας 104  προέκυψε από τα  ονόματα του αρχείου των εφημερίδων της παρούσας 

έρευνας, με συλλογή όσων επέτυχαν σε σχολές Νηπιαγωγών ελληνικών Πανεπιστημίων.  
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Πίνακας 103. Αναγνωρίσεις πτυχίων και επιτυχόντες Νηπιαγωγών τουρκικών Πανεπιστημίων  
  
Έτος αναγνώρισης  1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 

 
Έτος εισαγωγής 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 

 

Φύλο 
Α 0 0 0 3 0 0 0 0 0 1 

 
Γ 0 2 3 0 1 1 0 3 2 7 

 
ΣΥΝΟΛΟ 0 2 3 3 1 1 0 3 2 8 

 
Έτος αναγνώρισης  2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Σύνολο 

Έτος εισαγωγής 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 
 

Φύλο 
Α 2 0 0 0 1 2 0 0 0 0 9 

Γ 6 2 1 6 5 14 5 5 3 0 66 

ΣΥΝΟΛΟ 8 2 1 6 6 16 5 5 3 0 75 

 

Γράφημα 94. Αναγνώριση πτυχίων Νηπιαγωγών τουρκικών Πανεπιστημίων 
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Πίνακας 104. Πτυχιούχοι Νηπιαγωγοί ελληνικών Πανεπιστημίων 
   
Έτος εισαγωγής 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 Σύνολο 

Έτος πτυχίου 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 

 Φύλο 

επιτυχόντων 

Α 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 3 0 0 1 3 27 

Γ 3 1 4 2 7 7 9 6 8 5 5 7 6 7 11 117 

Σύνολο 5 2 5 4 8 9 10 7 10 6 8 7 6 8 14 144 

 

Γράφημα 95. Πτυχιούχοι Νηπιαγωγοί ελληνικών Πανεπιστημίων 
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5.3.1.2 Δημοτική Εκπαίδευση. Τα παραπάνω θετικά αποτελέσματα της 

προσχολικής αγωγής βελτίωσαν τη φοίτηση των μαθητών στο δημοτικό σχολείο είτε 

του δημοσίου είτε του μειονοτικού. Το δημόσιο Νηπιαγωγείο προσέφερε στους 

γονείς της μειονότητας τη βεβαιότητα ότι θα μπορούν τα παιδιά τους να φοιτήσουν 

με ευχέρεια στο δημόσιο δημοτικό σχολείο. Όμως επειδή είναι βέβαιο ότι απώτερος 

στόχος της ελληνικής μειονοτικής οικογένειας είναι η πρόσβαση των παιδιών της 

στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, όπως συμβαίνει και σε κάθε οικογένεια, οι 

προσπάθειες εντείνονται προς αυτή την κατεύθυνση. Από τη στροφή που 

παρατηρείται προς τα δημόσια σχολεία επιβεβαιώνεται ότι όλο και περισσότερο με το 

πέρασμα των χρόνων οι γονείς της μειονότητας εκτιμούν ότι το δημόσιο δημοτικό 

σχολείο οδηγεί σε καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα, εφόσον δεν έχει το δίγλωσσο 

αναλυτικό πρόγραμμα και τα παιδιά θα έχουν κατάλληλη προετοιμασία για τη 

φοίτηση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση,. Έτσι, προσδοκούν ότι τα παιδιά τους θα 

πλησιάζουν όλο και περισσότερο στο στόχο της εισαγωγής στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση (Τσιούμης, 2010: 167 & Τσαρεκτσή, 2013:38-40, Νοταράς, 2008, 

Ασκούνη, 2006:79 κ.α.). 

Σύμφωνα με τα παραπάνω, σκόπιμη είναι η καταγραφή των αποτελεσμάτων 

της φοίτησης των μαθητών της μειονότητας των Περιφερειακών ενοτήτων Ξάνθης 

και Ροδόπης στα δημοτικά σχολεία,
 349

 ώστε να εντοπιστεί η επιρροή του θετικού 

μέτρου στους εγγραφέντες στα δημόσια δημοτικά σχολεία.
 350

 Η επιρροή αυτή 

αναγνωρίζεται από την επιστημονική κοινότητα, ως σημαντικό κίνητρο αλλαγής των 

εκπαιδευτικών επιλογών των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης 

(Νοταράς, 2008 & Ασκούνη, 2006). 

5.3.2 Ανάλυση στατιστικών συσχετίσεων. Η ανάλυση των στατιστικών 

συσχετίσεων για τη φοίτηση στα δημοτικά σχολεία έγινε ξεχωριστά για τους δύο 

νομούς Ξάνθης και Ροδόπης. Αποτυπώνεται δε σε διαφορετικούς πίνακες 

συσχετίσεων
351

 και γραφήματα, ώστε να καταδειχθεί και να εντοπισθεί με πρόσφορο 

τρόπο η φοίτηση των μαθητών στα δημόσια και μειονοτικά δημοτικά σχολεία κατά 

τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου. 

Από τα δεδομένα της φοίτησης στα δημοτικά σχολεία του νομού Ξάνθης, 

                                                           
349

 Οι δύο περιφερειακές ενότητες έχουν το μεγαλύτερο αριθμό μειονοτικών σχολείων, ενώ στον Έβρο 

είναι λίγα και δεν επηρεάζουν το αποτέλεσμα. 
350

 Τα στοιχεία συλλέχθηκαν από τις Διευθύνσεις Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης Ξάνθης και Ροδόπης, 

καθώς και για τους δύο νομούς από την ΕΛΣΤΑΤ. 
351

 Βλ. Παράρτημα κεφαλαίου 5.3, Πίνακες Α10, Α11, σελ. 434-438 
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προκύπτει το παρακάτω γράφημα όπως ακολουθεί:
352

 

 

Γράφημα 96. Φοίτηση μαθητών στα Δημοτικά σχολεία της Ξάνθης ανά έτος 
 

 

Στην συνέχεια παρουσιάζονται τα στατιστικά σημαντικά ευρήματα που 

προκύπτουν από την μελέτη του πίνακα της ανάλυσης,
 353

 είναι ενδιαφέροντα με 

βάση τους στόχους της παρούσας μελέτης και στα οποία για τη φοίτηση στην Ξάνθη 

κατά τα έτη 2000 ως και 2017 εντοπίστηκε :
 354

 

1. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,855) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή 

ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται 

ο αριθμός των αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

2. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,904) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή 

                                                           
352

 Πηγή: ΕΛΣΤΑΤ 
353

 βλ. Πίνακα 104 και correlations Pearson για τη φοίτηση στα Δημοτικά σχολεία της Ξάνθης, του 

στατιστικού πακέτου SPSS, στο Παράρτημα του Κεφ. 5.3.1.2  
354

 Το πιο σημαντικό χαρακτηριστικό της συσχέτισης είναι το επίπεδο της στατιστικής σημαντικότητας 

(p). Το επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας δείχνει αν η σχέση μεταξύ των δύο μεταβλητών μπορεί 

να θεωρηθεί ως αληθής  ή οφείλεται σε τυχαίους παράγοντες. Για παράδειγμα, εάν μια συσχέτιση 

κρίνεται στατιστικά σημαντική με ένα περιθώριο λάθους 5%, ή όπως γράφεται διαφορετικά στατιστικά 

σημαντική σε επίπεδο p = 0,05, αυτό σημαίνει ότι υπάρχει μόνο το 5% πιθανότητα το αποτέλεσμα 

αυτό να οφείλεται στην τύχη, και 95% πιθανότητα να ισχύει. Για τη μελέτη αυτή, το ανώτατο 

αποδεκτό περιθώριο λάθους ορίστηκε σε 5% (p = 0,05) 
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ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

3. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,883) ανάμεσα στο έτος και το σύνολο των 

αριθμό μουσουλμάνων μαθητών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση 

αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται ο συνολικός 

αριθμός των μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

4. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,818) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

των αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν 

στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). 

Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

5. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,882) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

των κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν 

στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). 

Με βάση τη φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

6. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,860) ανάμεσα στο έτος και τον 

συνολικό αριθμό των μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση 

αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται 

ο συνολικός αριθμός των μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

7. μια ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,939) ανάμεσα στον αριθμό αγοριών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος 0,1% (ρ=0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα 

αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός αγοριών εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται ο αριθμός των αγοριών μουσουλμάνων 
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εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

8. μια οριακά ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,604) ανάμεσα στον αριθμό αγοριών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά 

σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος 

1% (ρ=0,01). Με βάση την φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός αγοριών εγγραφέντων σε δημόσια 

σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά 

σχολεία. 

9. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,934) ανάμεσα στον αριθμό κοριτσιών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός κοριτσιών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται και ο αριθμός των 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

10. μια μέτριας ισχύος αρνητική συσχέτιση (r=-0,519) ανάμεσα στον αριθμό 

κοριτσιών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και το σύνολο κοριτσιών μαθητών 

εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,05% (ρ<0,005). Με βάση 

την φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν 

ο αριθμός κοριτσιών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο 

αριθμός των μουσουλμάνων κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία αλλά 

όχι με μεγάλη ένταση.  

11. μια οριακά μέτριας ισχύος αρνητική συσχέτιση (r=-0,591) ανάμεσα στον σύνολο 

των εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία και το σύνολο των εγγραφέντων μαθητών 

στα μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με 

περιθώριο σφάλματος 0,01% (ρ<0,01). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο συνολικός αριθμός των 

εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται αρκετά αλλά όχι κατά 

πολύ ο συνολικός αριθμός μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία.  

12. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,953) ανάμεσα στον σύνολο των 

εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία και το σύνολο των εγγραφέντων 

μουσουλμάνων στα δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την 
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φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο 

αριθμός των εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται και ο 

συνολικός αριθμός μουσουλμάνων εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία.  

13. μια μέτριας ισχύος αρνητική συσχέτιση (r=-0,527) ανάμεσα στον αριθμό 

αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών 

εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,5% (ρ<0,05). Με βάση την 

φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο 

αριθμός των μουσουλμάνων αγοριών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να 

μειώνεται ο αριθμός των αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία.  

14. μια ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,666) ανάμεσα στον αριθμό κοριτσιών 

μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και κοριτσιών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,01). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός των μουσουλμάνων 

κοριτσιών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία.  

15. μια οριακά ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,605) ανάμεσα στον συνολικό 

αριθμό μαθητών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και συνολικό 

αριθμό μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι 

στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος του 0,1% (ρ=0,01). Με βάση την 

φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο 

συνολικός αριθμός των μουσουλμάνων μαθητών εγγραφέντων σε δημόσια 

σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο συνολικός αριθμός των μαθητών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. 

Από τα δεδομένα της φοίτησης στα δημοτικά σχολεία του νομού Ροδόπης, 

προκύπτει το γράφημα ως ακολούθως:
355

 

 

 

 

 

 

                                                           
355

 Πηγή: ΕΛΣΤΑΤ 
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Γράφημα 97. Φοίτηση μαθητών στα Δημοτικά σχολεία της Ροδόπης ανά έτος 
 

 

 

Στην συνέχεια παρουσιάζονται τα στατιστικά σημαντικά ευρήματα που 

προκύπτουν από την μελέτη του πίνακα της ανάλυσης,
 356

 είναι ενδιαφέροντα με 

βάση τους στόχους της παρούσας μελέτης και στα οποία για τη φοίτηση στη Ροδόπη 

κατά τα έτη 2000 ως 2017 εντοπίστηκε : 

1. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,930) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή 

ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται 

ο αριθμός των αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

2. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,922) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή 

ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

3. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,927) ανάμεσα στο έτος και το σύνολο των 

αριθμό μουσουλμάνων μαθητών, εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση 

                                                           
356

 βλ. Πίνακα 105 και correlations Pearson για τη φοίτηση στα Δημοτικά σχολεία της Ροδόπης, του 

στατιστικού πακέτου SPSS, στο Παράρτημα του Κεφ. 5.3., Πίνακες Α10,Α11, σελ. 434-438 
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αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να αυξάνεται ο συνολικός 

αριθμός των μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

4. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,949) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

των αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν 

στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). 

Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

5. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,921) ανάμεσα στο έτος και τον αριθμό 

των κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν 

στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). 

Με βάση τη φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα αυτό 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

6. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,942) ανάμεσα στο έτος και τον 

συνολικό αριθμό των μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση 

αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% 

(ρ<0,001). Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα χρόνια, έτεινε να μειώνεται 

ο συνολικός αριθμός των μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

7. μια ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,743) ανάμεσα στον αριθμό αγοριών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος 0,1%(ρ=0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα 

αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός αγοριών εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται ο αριθμός των αγοριών μουσουλμάνων 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

8. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,808) ανάμεσα στον αριθμό αγοριών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά 

σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο σφάλματος 

μικρότερο του 1% (ρ=0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα 

αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός αγοριών εγγραφέντων σε 
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δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των αγοριών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. 

9. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,840) ανάμεσα στον αριθμό κοριτσιών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε 

δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός κοριτσιών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται και ο αριθμός των 

κοριτσιών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία. 

10. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,851) ανάμεσα στον αριθμό κοριτσιών 

εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και το σύνολο κοριτσιών μαθητών εγγραφέντων 

σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με 

περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των 

μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός 

κοριτσιών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

μουσουλμάνων κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

11. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,850) ανάμεσα στον σύνολο των 

εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία και το σύνολο των εγγραφέντων μαθητών στα 

μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο συνολικός αριθμός των 

εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο συνολικός αριθμός 

μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

12. μια πολύ ισχυρή θετική συσχέτιση (r=0,810) ανάμεσα στον σύνολο των 

εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία και το σύνολο των εγγραφέντων 

μουσουλμάνων στα δημόσια σχολεία. Η συσχέτιση αυτή ήταν στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την 

φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο 

αριθμός των εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία, έτεινε να αυξάνεται και ο 

συνολικός αριθμός μουσουλμάνων εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

13. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,937) ανάμεσα στον αριθμό αγοριών 

μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και αγοριών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 
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αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός των μουσουλμάνων 

αγοριών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

αγοριών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

14. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,946) ανάμεσα στον αριθμό κοριτσιών 

μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και κοριτσιών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την φύση των μεταβλητών το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο αριθμός των μουσουλμάνων 

κοριτσιών εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο αριθμός των 

κοριτσιών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. 

15. μια πολύ ισχυρή αρνητική συσχέτιση (r=-0,949) ανάμεσα στον συνολικό αριθμό 

μαθητών μουσουλμάνων εγγραφέντων σε δημόσια σχολεία και συνολικό αριθμό 

μαθητών εγγραφέντων σε μειονοτικά σχολεία. Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ<0,001). Με βάση την 

φύση των μεταβλητών το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι όσο αυξάνονταν ο 

συνολικός αριθμός των μουσουλμάνων μαθητών εγγραφέντων σε δημόσια 

σχολεία, έτεινε να μειώνεται ο συνολικός αριθμός των μαθητών εγγραφέντων σε 

μειονοτικά σχολεία. 

Από τη σύγκριση των παραπάνω στατιστικών συσχετίσεων, για τους νομούς 

Ξάνθης και Ροδόπης ξεχωριστά, προκύπτουν τα παρακάτω συγκριτικά 

συμπεράσματα: 

1. Είναι σαφές ότι καταγράφονται πολύ ισχυρές θετικές συσχετίσεις και στους δύο 

νομούς κατά τη διάρκεια των ετών, με ανάλογη αύξηση των εγγεγραμμένων 

μουσουλμάνων μαθητών στα δημόσια δημοτικά σχολεία και  

2. Επίσης, καταγράφονται αντίστοιχα πολύ ισχυρές αρνητικές συσχετίσεις και στους 

δύο νομούς κατά τη διάρκεια των ετών με μείωση των εγγεγραμμένων 

μουσουλμάνων μαθητών στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία. 

3. Από τις συσχετίσεις των εγγραφέντων στα δημόσια σχολεία (αγόρια – κορίτσια – 

συνολικά) με τους εγγραφέντες μουσουλμάνους στα δημόσια δημοτικά σχολεία 

(αγόρια – κορίτσια – συνολικά) καταγράφονται πολύ ισχυρές θετικές συσχετίσεις 

για τη φοίτηση των μαθητών στα δημοτικά σχολεία της Ξάνθης και ισχυρές 

θετικές συσχετίσεις για τη φοίτηση των μαθητών στα δημοτικά σχολεία της 

Ροδόπης. Αυτό σημαίνει ότι όσο αυξάνεται ο αριθμός εγγραφέντων μαθητών στα 

δημόσια δημοτικά σχολεία αυξάνεται ο αριθμός των εγγραφέντων μουσουλμάνων 
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μαθητών στα δημόσια σχολεία, με τη διαφορά ότι αυξάνονται περισσότερο στην 

Ξάνθη από ότι στη Ροδόπη. 

4. Από τις συσχετίσεις των εγγραφέντων μαθητών στα δημόσια σχολεία με τους 

εγγραφέντες στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία προκύπτουν γενικά αρνητικές 

συσχετίσεις και στους δύο νομούς. Αυτό σημαίνει ότι όσο αυξάνονται οι μαθητές 

που εγγράφονται στα δημόσια σχολεία (αγόρια – κορίτσια – συνολικά) μειώνονται 

αντίστοιχα οι εγγραφέντες μουσουλμάνοι μαθητές στα μειονοτικά σχολεία. 

Ωστόσο σε αυτές τις συσχετίσεις υπάρχει μια σημαντική διαφορά στους δύο 

νομούς. Στη Ροδόπη καταγράφονται πολύ ισχυρές αρνητικές συσχετίσεις, ενώ για 

την Ξάνθη ισχυρή αρνητική συσχέτιση για τα αγόρια και μέτριας ισχύος αρνητικές 

συσχετίσεις για τα κορίτσια και το σύνολο των εγγραφέντων. Το τελευταίο 

σημαίνει ότι όσο αυξάνονται τα αγόρια στα δημόσια σχολεία και για τους δύο 

νομούς περισσότεροι μαθητές μειώνονται από τα μειονοτικά σχολεία της Ροδόπης 

από ό,τι της Ξάνθης.  

5. Από τις συσχετίσεις των εγγραφέντων μουσουλμάνων στα δημόσια δημοτικά 

σχολεία με τους εγγραφέντες μουσουλμάνους στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία 

προκύπτουν γενικά αρνητικές συσχετίσεις και στους δύο νομούς. Αυτό σημαίνει 

ότι όσο αυξάνονται οι μουσουλμάνοι μαθητές στα δημόσια σχολεία (αγόρια – 

κορίτσια – συνολικά) μειώνονται οι μαθητές των μειονοτικών σχολείων 

(αντίστοιχα αγόρια – κορίτσια – συνολικά). Ωστόσο σε αυτές τις συσχετίσεις 

καταγράφεται διαφορά ανάμεσα στους δύο νομούς. Για τη Ροδόπη καταγράφονται 

πολύ ισχυρές αρνητικές συσχετίσεις (αγόρια-κορίτσια-συνολικά), ενώ για την 

Ξάνθη ισχυρές αρνητικές συσχετίσεις (κορίτσια και συνολικά) και μέτριας ισχύος 

αρνητική συσχέτιση για τα αγόρια. Τα παραπάνω σημαίνουν ότι όσο αυξάνονται 

οι μουσουλμάνοι μαθητές στα δημόσια σχολεία της Ροδόπης μειώνονται κατά 

πολύ στα μειονοτικά σχολεία της Ροδόπης, ενώ όσο αυξάνονται οι μουσουλμάνοι 

μαθητές (κορίτσια και συνολικά) στα δημόσια σχολεία της Ξάνθης μειώνονται 

αρκετά οι μαθητές (κορίτσια και συνολικά) και σε μέτριο βαθμό τα αγόρια στα 

μειονοτικά σχολεία της Ξάνθης.  

Κατά συνέπεια της παραπάνω ανάλυσης, προκύπτουν πολύ ισχυρές θετικές 

αλλά και αρνητικές συσχετίσεις και για τους δύο νομούς, κατά τη διάρκεια των ετών 

εφαρμογής της θετικής δράσης. Το θετικό μέτρο επηρέασε την αύξηση των εγγραφών 

μαθητών της μειονότητας στα δημόσια δημοτικά σχολεία και τη μείωση των 

εγγεγραμμένων μαθητών στα μειονοτικά δημοτικά σχολεία και στους δύο νομούς, όχι 
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όμως σε μεγάλο βαθμό. Πιθανές αιτίες μπορούν να είναι η χρονική απόσταση από 

την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια και το σημαντικότερο ότι δεν υπάρχει η επιλογή του 

δημόσιου δημοτικού σχολείου στην περιοχή κατοικίας αμιγώς μουσουλμανικού 

πληθυσμού, ώστε να αποφεύγεται η μετακίνηση των μικρών μαθητών σε άλλη 

περιοχή.  

Τα προαναφερόμενα επιβεβαιώνονται και από τους παρακάτω πίνακες και 

γραφήματα που προκύπτουν από το ποσοστό εγγραφέντων ανά έτος μουσουλμάνων 

μαθητών στα δημόσια δημοτικά σχολεία επί του συνόλου αυτών (δημόσια και 

μειονοτικά) και ως εξής: 

 

Πίνακας 105. Ποσοστό φοίτησης μουσουλμάνων μαθητών στα δημόσια Δημοτικά  

σχολεία  Ξάνθης και Ροδόπης, ανά έτος, επί του συνόλου μουσουλμάνων μαθητών 
  

 
Φοίτηση μουσουλμάνων στα δημόσια σχολεία % 

Σχ. Έτος 2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 

Ξάνθης 3,8 4,0 7,8 9,7 10,7 11,7 

Ροδόπης 1,2 1,4 1,7 1,9 2,2 2,6 

Σχ. Έτος 2006-07 2007-08 2008-09 2009-10 2010-11 2011-12 

Ξάνθης 14,3 14,8 15,2 18,0 20,7 20,0 

Ροδόπης 4,4 2,5 6,8 7,2 7,4 7,9 

Σχ. Έτος 2012-13 2013-14 2014-15 2015-16 2016-17 
 

Ξάνθης 19,2 20,1 17,4 20,0 20,9 
 

Ροδόπης 14,3 17,4 17,6 18,3 18,9 
 

Σημείωση: Πηγή Περιφερειακή Διεύθυνση Αν. Μακ. & Θρ., και ΕΛΣΤΑΤ 

 

Γράφημα 98. Ποσοστό % φοίτησης μουσουλμάνων μαθητών στα δημόσια Δημοτικά  

σχολεία Ξάνθης και Ροδόπης, ανά έτος, επί του συνόλου μουσουλμάνων μαθητών 
 

 

 

Σύμφωνα με τον πίνακα 105 και το γράφημα 98 εντοπίζονται τα εξής 
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σημαντικά αποτελέσματα για τη φοίτηση των μουσουλμάνων μαθητών στα δημοτικά 

σχολεία της Ξάνθης και της Ροδόπης, κατά τη διάρκεια των ετών από το 2000 ως και 

το 2017, εφαρμογής του θετικού μέτρου και ως ακολούθως: 

 μια αύξηση φοίτησης στα δημόσια σχολεία, που δεν ξεπερνά το 21% στην Ξάνθη και το 

18,9% στη Ροδόπη 

 μια συνεχής αύξηση στην Ξάνθη με κορύφωση το σχολικό έτος 2010-2011 και μια μεγάλη 

ξαφνική αύξηση στη Ροδόπη από το σχ. έτ. 2012-2013 με διπλασιασμό του ποσοστού 

 ως το τέλος της περιόδου που εξετάζεται το ποσοστό φοίτησης των μουσουλμάνων 

μαθητών στα δημόσια σχολεία παραμένει στην Ροδόπη μικρότερο από αυτό στην Ξάνθη, 

εκτός του σχολικού έτους 2014-2015 με περίπου το ίδιο ποσοστό φοίτησης και στους δύο 

νομού (17,4 % Ξάνθη -17,6% Ροδόπη) 

 η περίοδος εφαρμογής της υποχρεωτικής φοίτησης στα Νηπιαγωγεία επηρέασε την 

αύξηση κατά 6,4 % στην Ξάνθη (από 14,3% το 2006-2007 σε 20,7 % 2010-2011), ενώ 

μόνο 3% στη Ροδόπη (από 4,4% το 2006-2007 σε 7,4% το 2010-2011) 

 στην Ξάνθη το 2014-2015 καταγράφεται μια μείωση στους φοιτούντες μουσουλμάνους 

των δημοσίων σχολείων, ενώ στη Ροδόπη από το 2012-13 παραμένει συνεχώς 

αυξανόμενο το ποσοστό 

 η οικονομική κρίση στην Ελλάδα, αρχόμενη από το 2010 καταγράφεται να επηρέασε με 

αύξηση ποσοστού των μαθητών στη Ροδόπη και με πάγωμα της αύξησης στην Ξάνθη 

Τελικά, η προοπτική της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, με το προνόμιο της 

ποσόστωσης 0,5%, επιφέρει τελικά το αποτέλεσμα της συνεχούς αύξησης της 

φοίτησης στην ελληνόφωνη δημόσια πρωτοβάθμια εκπαίδευση, ως μέσο 

εκπαιδευτικής βελτίωσης των μαθητών της μειονότητας. Αυτή η αύξηση δεν είναι 

στο βαθμό που θα αποτελούσε το καλύτερο γνωστικό υπόβαθρο για την εισαγωγή και 

τη φοίτηση στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Είναι όμως συνέπεια του γεγονότος ότι σε 

πολλούς μειονοτικούς οικισμούς που απέχουν αρκετά από το αστικό κέντρο, κυρίως 

αγροτικές, δεν λειτουργούν δημόσια σχολεία. 

Εν κατακλείδι, από τα αποτελέσματα που προκύπτουν, καταδεικνύεται ότι το 

θετικό μέτρο είναι ανάλογο με τον επιδιωκόμενο σκοπό που εξυπηρετεί, δηλαδή της 

παροχής εκπαιδευτικών ευκαιριών. Ανεξάρτητα από τον προσδιορισμό του μέτρου, 

ως εξαίρεση από την αρχή της ίσης μεταχείρισης ή της ισότητας, η ωφελούμενη 

ομάδα έχει την ευκαιρία να συμπορευτεί με την ομάδα που πλεονεκτεί, αποφεύγοντας 

τον κοινωνικό αποκλεισμό. (Γεραπετρίτης, 2007: 190-199).
357

 

                                                           
357

 ΣΤΕ 2831/2003, αρ. 116 παρ. 2 Σ. 
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5.4. Εκπαιδευτική μετανάστευση στην Τουρκία 

Όπως προαναφέρθηκε, χαρακτηριστικό κοινωνικό στοιχείο που αφορά τη 

μουσουλμανική μειονότητα της Θράκης είναι η εκπαιδευτική μετανάστευση στην 

Τουρκία, κατά πρώτον, για τη φοίτηση στη δευτεροβάθμια και δεύτερο στη μετέπειτα 

φοίτηση στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Στόχος της παρούσας μελέτης είναι να 

αναδείξει την επιρροή του Ν. 2525/1997 στην εκπαιδευτική μετανάστευση για 

φοίτηση στα Πανεπιστήμια και ειδικότερα, για κάθε κλάδο επιστημών και ανά έτος 

εφαρμογής του θετικού μέτρου.  

Προκειμένου να αποτυπωθεί και να αιτιολογηθεί η παραπάνω συσχέτιση, 

θεωρήθηκαν ως αξιόπιστο στοιχείο οι αναγνωρίσεις του ΔΟΑΤΑΠ των πτυχίων από 

τα Πανεπιστήμια της Τουρκίας, κατά τη διάρκεια των είκοσι περίπου ετών.  Επειδή οι 

αιτούντες αναγνώρισης τίτλων σπουδών απευθύνονται στον ελληνικό Οργανισμό 

(ΔΟΑΤΑΠ, πρώην ΔΙΚΑΤΣΑ), είναι βέβαιο ότι ενδιαφέρονται να εργαστούν στην 

Ελλάδα, στοιχείο που αφορά τη μελέτη μας. Επιπλέον, αφορούν Έλληνες πολίτες που 

αποφοίτησαν από τα Πανεπιστήμια της Τουρκίας. Εκτιμάται ότι το σύνολο των 

πτυχιούχων των παραπάνω Πανεπιστημίων είναι μέλη της μουσουλμανικής 

μειονότητας της Θράκης, διότι κατά την κοινή πείρα δεν υπάρχει ανάλογο 

ενδιαφέρον υποψηφίων της πλειονότητας για τα Πανεπιστήμια της γείτονος χώρας.  

Από τη συλλογή των στοιχείων του ΔΟΑΤΑΠ προκύπτει ότι το σύνολο των 

1037 αιτήσεων, πτυχιούχων των Πανεπιστημίων της Τουρκίας, υποβλήθηκαν κατά τα 

έτη από το 1998 ως και το 2018 και αναγνωρίστηκαν 991 πτυχία (πίνακας 106). Για 

τα υπόλοιπα σαράντα έξι (46) πτυχία αποδόθηκε ισοτιμία χωρίς αντιστοιχία (4,44%), 

όπως αποτυπώνονται στον πίνακα 107 . 

 

Πίνακας 106. Σύνολο αναγνωρίσεων πτυχίων από Τουρκία 
  

 

 

Πίνακας 107. Μη αναγνώριση πτυχίων λόγω έλλειψης ισοτιμίας 
  

 

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 ΣΥΝ.

Α 24 42 65 58 49 36 34 31 36 41 41 26 36 17 10 10 15 7 11 8 6 603

Γ 8 9 23 29 18 21 35 16 30 29 35 32 20 16 17 14 20 19 28 12 3 434

Σ 32 51 88 87 67 57 69 47 66 70 76 58 56 33 27 24 35 26 39 20 9 1037

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 ΣΥΝ.

Α 7 4 1 3 5 4 1 3 1 1 4 1 1 1 37

Γ 1 1 1 1 1 2 1 1 9

Σ 7 4 0 2 3 6 5 2 3 0 1 1 1 4 2 0 1 1 2 0 1 46
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Ένα επιπρόσθετο στοιχείο που θα πρέπει να διευκρινιστεί είναι ότι τα 

δεδομένα της παρούσας έρευνας αφορούν σε όσους αναγνώρισαν το πτυχίο από 

Πανεπιστήμια της Τουρκίας. Όμως θεωρείται βέβαιο ότι δεν ταυτίζονται αριθμητικά 

με όσους μετανάστευσαν στην Τουρκία για σπουδές, με όσους εισήχθησαν στα 

τουρκικά Πανεπιστήμια και με όσους αποφοίτησαν από αυτά, οι οποίοι είναι πολύ 

περισσότεροι, εφόσον πολλοί δεν αποφοίτησαν ή δεν επέστρεψαν στην Ελλάδα. Τα 

στοιχεία της αναγνώρισης των πτυχίων μας επιτρέπουν να δούμε την τάση εισαγωγής 

τους στα Πανεπιστήμια πριν και μετά την εφαρμογή του θετικού μέτρου στην 

Ελλάδα, εφόσον δεν υπάρχει άλλος τρόπος να αποτυπωθεί η μετανάστευση και οι 

επιλογές τους σε σχολές των τουρκικών Πανεπιστημίων. Για το λόγο αυτόν και 

επειδή έχουμε στοιχεία πτυχιούχων και όχι στοιχεία του χρόνου εισαγωγής τους στα 

Πανεπιστήμια έγινε υποθετική αναγωγή σε υποθετικό χρόνο εισαγωγής τους ανάλογα 

με τη σχολή που φοίτησαν. Συνεπώς, θα εκτιμάται ότι τα πτυχία που αναγνωρίστηκαν 

ήταν αποτέλεσμα άθροισης τουλάχιστον τεσσάρων ετών σπουδών κατά μέσο όρο και 

τουλάχιστον ενός έτους διαδικασίας αναγνώρισης. Για παράδειγμα, όσοι 

αναγνώρισαν το πτυχίο τους το 1998 εισήχθηκαν στο Πανεπιστήμιο της Τουρκίας το 

1993 το αργότερο. Τα δεδομένα αφορούν τους επιτυχόντες από το 1993 ως το 2013 

περίπου, ώστε να αποφοίτησαν ως το 2017 (πίνακας 108, γράφημα 109). 

Εκτός της κατηγορίας των σχολών με τέσσερα έτη σπουδών, ειδικά για τις 

ιατρικές, φαρμακευτικές, οδοντιατρικές και κτηνιατρικές σχολές θεωρήθηκε ότι η 

επιτυχής εισαγωγή στο Πανεπιστήμιο της Τουρκίας έγινε επτά χρόνια νωρίτερα από 

την αναγνώρισή τους, λόγω των πολυετών σπουδών και της δυσκολίας τους. 

Συνεπώς, εφόσον οι επιτυχόντες είναι από το 1991 ως το 2011, θεωρείται ότι τα 

αποτελέσματα της αναγνώρισης προκύπτουν ως το 2018. Υπάρχει βέβαια και το 

ενδεχόμενο να απαιτούνταν μεγαλύτερος χρόνος, από την εισαγωγή στο 

πανεπιστήμιο ως και την αναγνώριση του πτυχίου, λόγω μεγάλης καθυστέρησης 

σπουδών ή και αναγνώρισης του πτυχίου. Όμως στην παρούσα μελέτη που δεν είναι 

δυνατόν να αποτυπωθεί πλήρως η διάρκεια αυτή και λαμβάνεται το μικρότερο 

εύλογο χρονικό διάστημα. Για παράδειγμα, ενώ έχουμε στοιχεία πτυχιούχων 

ιατρικών επιστημών που αναγνώρισαν το πτυχίο τους το 1998 έγινε αναγωγή στο 

1991 (υπόθεση 6 έτη σπουδών και ένα (1) έτος για αναγνώριση) και όσοι είναι 

πτυχιούχοι πολυτεχνικών σχολών που αναγνώρισαν το πτυχίο τους το 1999 έγινε 

αναγωγή στο 1993 (υπόθεση 5 έτη σπουδών και ένα (1) έτος για αναγνώριση). Για 
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όλες τις άλλες κατηγορίες σχολών υπολογίστηκε ότι είχαν σπουδές τεσσάρων ετών 

φοίτησης και ένα επιπλέον έτος για την αναγνώριση πτυχίου.358  

 

Πίνακας 108. Επιτυχόντες ανά έτος στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας 
  

 

 

Γράφημα 99. Σύνολο επιτυχόντων στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας 
  

 

 

Γράφημα 100. Επιτυχόντες στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας ανά φύλο 
  

 

 

Θα πρέπει να επισημανθεί ότι παρά τη θέσπιση του θετικού μέτρου στην 

Ελλάδα το 1997, η εισαγωγή των μουσουλμάνων της Θράκης στα Πανεπιστήμια της 

Τουρκίας παρέμεινε σταθερή για αρκετά χρόνια. Αυτό είναι άμεση συνέπεια της 

εκπαιδευτικής μετανάστευσης της ελληνικής μειονότητας στη δευτεροβάθμια 

                                                           
358

 Για τους παραπάνω λόγους τα παρακάτω γραφήματα αναφέρονται σε «σύνολα επιτυχόντων» και 

όχι πτυχιούχων με αναγνώριση (π.χ. γράφημα 101 και επ.)  

1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 ΣΥΝ.

Α 24 42 65 58 49 36 34 31 36 41 41 26 36 17 10 10 15 7 11 8 6 603

Γ 8 9 23 29 18 21 35 16 30 29 35 32 20 16 17 14 20 19 28 12 3 434

ΣΥΝ. 32 51 88 87 67 57 69 47 66 70 76 58 56 33 27 24 35 26 39 20 9 1037
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εκπαίδευση της Τουρκίας, ώστε να εισάγονται στα πανεπιστήμια ως απόφοιτοι των 

Λυκείων της. Συνεπώς, ο μεγαλύτερος αριθμός Ελλήνων φοιτούντων στα 

Πανεπιστήμια της Τουρκίας, που εντοπίζεται κυρίως ως το 2003, προέρχεται από 

τους Έλληνες μουσουλμάνους που φοίτησαν στη δευτεροβάθμια εκπαίδευσή της. 

Από το 2005 αρχίζει και διαφαίνεται μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση. Είναι επίσης εύλογο, διότι τα μέλη της μειονότητας δεν 

μεταναστεύουν πια για φοίτηση στα Γυμνάσια και Λύκεια της Τουρκίας, εφόσον η 

φοίτηση σε αυτή τη βαθμίδα εκπαίδευσης είναι πλέον εφικτή στην Ελλάδα. Επιπλέον, 

είναι εφικτή και η πρόσβαση στα ελληνικά Πανεπιστήμια λόγω της εφαρμογής του 

θετικού μέτρου. 

Για τη στατιστική ανάλυση των δεδομένων της αναγνώρισης πτυχίων των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας προέκυψε η ανάγκη να γίνει προηγούμενα 

κατηγοριοποίηση των σχολών σε κλάδους επιστημών και στις εξής δώδεκα 

κατηγορίες του πίνακα 109. Συγκεκριμένα αποτυπώνονται οι πτυχιούχοι ανά κλάδο 

σχολής αποφοίτησης, για τα έτη εισαγωγής από το 1991 ως το 2013 και αντίστοιχα 

για τα έτη αναγνώρισης ισοτιμίας και αντιστοιχίας από το 1998 ως το 2018. 

 

Πίνακας 109. Πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της Τουρκίας ανά κλάδο σχολής 
  

ΣΧΟΛΗ ΕΠΙΤΥΧΙΑΣ ΚΑΙ ΑΝΑΓΝΩΡΙΣΗΣ ΠΤΥΧΙΟΥ ΔΟΑΤΑΠ 

ΑΡΙΘΜΟΣ 

ΠΤΥΧΙΟΥΧΩΝ 

Ιατρικές, φαρμακευτικές, οδοντιατρικές, κτηνιατρικές 234 

Παραϊατρικών επαγγελμάτων 66 

Νομικής 44 

Φιλολογίες (κυρίως Αγγλικής, γαλλικής και γερμανικής γλώσσας) 97 

Πολυτεχνεία (Πολιτικοί και Ηλεκτρολόγοι Μηχανικοί) 58 

Φυσικής Αγωγής 22 

Πολιτικών Επιστημών 51 

Οικονομικές σχολές και Διοίκησης Επιχειρήσεων 188 

Παιδαγωγικές σχολές (Δασκάλων και Νηπιαγωγών) και  σχολές 

Ψυχολογίας 

158 

Θετικών Επιστημών (Μαθηματικό, φυσικό, χημικό, Πληροφορικής) 49 

Θεολογίας 29 

Γεωπονίας 14 
 

Από τα αριθμητικά δεδομένα της αναγνώρισης των πτυχίων εντοπίζεται ότι τη 

μεγαλύτερη ζήτηση είχαν οι σχολές που οδηγούν σε επαγγέλματα ιατρικών 

επιστημών και ειδικότερα ιατρικές, φαρμακευτικές, οδοντιατρικές, κτηνιατρικές και 

παραϊατρικές σχολές. Επίσης, το ενδιαφέρον των υποψηφίων επικεντρώνεται σε 

οικονομικές και παιδαγωγικές σχολές, καθώς και σε σχολές ψυχολογίας της 

Τουρκίας.  
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5.4.1 Ιατρικές Επιστήμες. Στις ιατρικές, φαρμακευτικές, οδοντιατρικές και 

κτηνιατρικές σχολές καταγράφεται η μεγαλύτερη μετανάστευση για σπουδές στην 

Τουρκία, σε σχέση με τις άλλες προτιμήσεις. Αυτή αρχίζει να μειώνεται μετά το 

2000, περίοδος που άρχεται η εφαρμογή του θετικού μέτρου (γράφημα 101). Το 2000 

εντοπίζεται ο μεγαλύτερος αριθμός επιτυχόντων στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας, 

συνέπεια των ήδη φοιτούντων Ελλήνων μουσουλμάνων στη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευσή της. Αντίθετα, το 2006 εντοπίζεται μείωση του αριθμού των επιτυχόντων 

λόγω της μείωσης της εκπαιδευτικής μετανάστευσης και της εφαρμογής του θετικού 

μέτρου και καταγράφεται στη συνέχεια σταδιακή μείωση.359  

Είναι χαρακτηριστική επίσης, η απαίτηση των κοριτσιών για μόρφωση. Οι 

οικογένειές τους αναγκάζονται να αποδεχθούν  αποδέχονται την απομάκρυνση των 

κοριτσιών τους από τον τόπο κατοικίας, προκειμένου να σπουδάσουν σε σχολές,  που 

μάλιστα οδηγούν σε επαγγέλματα κύρους. Τις ιατρικές σχολές επιλέγουν κατά 

προτεραιότητα και τα δύο φύλα, με επιτυχόντες σε ποσοστό 61% για τα αγόρια και 

39% για τα κορίτσια. Βέβαια, το μεγαλύτερο ποσοστό των επιτυχόντων αγοριών που 

εντοπίζεται σε ιατρικές σχολές, σε όλα τα έτη της έρευνας, οφείλεται και στο γεγονός 

ότι τα αγόρια επιλέγουν και τις κτηνιατρικές σχολές (μόνο μία γυναίκα σε όλα τα 

έτη).360 Συνεπώς το ποσοστό των επιτυχόντων αγοριών σε ιατρικές σχολές αυξάνεται 

κατά 6% λόγω της επιλογής τους να σπουδάσουν σε κτηνιατρικές σχολές, που δεν 

επιλέγουν τα κορίτσια.  

Συνολικά για τα δύο φύλα, από το 2004 εντοπίζονται τα μικρότερα ποσοστά 

επιτυχόντων αγοριών έναντι των κοριτσιών στις ιατρικές σχολές.361 

5.4.2 Παραϊατρικές επιστήμες. Το ενδιαφέρον των υποψηφίων 

επικεντρώνεται σε μεγάλο βαθμό και στις παραϊατρικές επιστήμες των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας και ειδικότερα στις σχολές της Νοσηλευτικής, 

Μαιευτικής και Φυσικοθεραπείας. Είναι εμφανής η προτίμηση των γυναικών στα 

επαγγέλματα που προαναφέρθηκαν (66%), έναντι 34% των ανδρών. Οι τελευταίοι σε 

μεγάλο ποσοστό επιλέγουν τις σχολές της φυσικοθεραπείας, ενώ οι γυναίκες της 

μαιευτικής. Εντοπίζεται όμως από το 2002 μεγάλη μείωση των προτιμήσεων των 

                                                           
359 Στο γράφημα 102 εντοπίζεται η διαφοροποίηση των επιλογών ανά φύλο και η μείωσή της 

μετανάστευσης μετά το 2000. 
360

 Βλ. γράφημα 103 
361

 Βλ. γράφημα 102 
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μελών της μειονότητας και ιδιαίτερα των γυναικών, εφόσον τα επόμενα χρόνια 

γνωρίζουν την εξέλιξη της εφαρμογής του θετικού μέτρου στην Ελλάδα. 

 

Γράφημα 101. Σύνολο επιτυχόντων Ιατρικών επιστημών 
  

 

 

Γράφημα 102. Σύνολο επιτυχόντων Ιατρικών επιστημών ανά φύλο 
  

 

 

Γράφημα 103. Σύνολο επιτυχόντων κτηνιατρικών σχολών 
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Γράφημα 104. Σύνολο επιτυχόντων Παραϊατρικών σχολών 
  

 

 

Γράφημα 105. Σύνολο επιτυχόντων Παραϊατρικών σχολών ανά φύλο 
  

 

 

5.4.3 Νομική Σχολή. Από τις επιλογές των υποψηφίων δεν προκύπτει μεγάλο 

ενδιαφέρον για τη Νομική σχολή της Τουρκίας, ενώ από το 2002 εμφανίζεται 

φθίνουσα πορεία των προτιμήσεων. Θα πρέπει να επισημανθεί ότι η επιλογή της 

Νομικής σχολής εμπεριέχει δύο δυσκολίες, την απαίτηση για άριστη γνώση της 

τουρκικής γλώσσας για τη φοίτηση και την άριστη γνώση της ελληνικής γλώσσας, 

της ορολογίας της και του δικαίου για την επαγγελματική δραστηριότητα στην 

Ελλάδα. Την πρώτη δυσκολία είναι πιθανότερο να μπορούν να ξεπεράσουν όσοι είναι 

απόφοιτοι της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης της Τουρκίας, ενώ τη δεύτερη 

ευκολότερα θα μπορούν να ξεπεράσουν όσοι επέλεξαν τις σπουδές στην Ελλάδα μετά 

την εφαρμογή του θετικού μέτρου. Συνεπώς, πολύ νωρίς, μετά το 2002, είναι εμφανή 

τα αποτελέσματα του θετικού μέτρου για όσους επιλέγουν τις Νομικές σχολές και 

συγκεκριμένα από το 1999 για τα κορίτσια και από το 2002 για τα αγόρια  (γράφημα 

106 και 107). 
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Γράφημα 106. Σύνολο επιτυχόντων Νομικής σχολής 
  

 

 

Γράφημα 107. Σύνολο επιτυχόντων Νομικών σχολών ανά φύλο 
  

 

 

5.4.4 Φιλολογίες. Για τις σχολές φιλολογίας, το ενδιαφέρον επικεντρώνεται 

κυρίως στις ξένες φιλολογίες των Πανεπιστημίων της Τουρκίας, που οδηγούν σε 

εκπαιδευτικά επαγγέλματα. Το ποσοστό των πτυχιούχων ανέρχεται σε 52,5% για τους 

άντρες και 47,5% για τις γυναίκες (σε ελάχιστο ποσοστό έχουν επιλεγεί οι τουρκικές 

και ασιατικές σπουδές).  

Το ενδιαφέρον για τις φιλολογικές σπουδές γενικά, που οδηγούν σε 

εκπαιδευτικά επαγγέλματα καταγράφεται με ίσα περίπου ποσοστά και για τα δύο 

φύλα. Από το 1995 καταγράφεται μεγάλη μείωση στους επιτυχόντες των 

φιλολογικών σχολών των Πανεπιστημίων της Τουρκίας, επειδή το θετικό μέτρο 

δημιούργησε προσδοκίες για εισαγωγή στα ελληνικά Πανεπιστήμια. Όμως, επειδή 

δεν εφαρμόστηκε άμεσα (θεσμοθέτηση του Ν. 2525/1997), μόνο από το 2000 

καταγράφεται να υπάρχει ενδιαφέρον για σπουδές στα ελληνικά Πανεπιστήμια. 

Συνεπώς, εντοπίζεται συνεχής μείωση των επιλογών των υποψηφίων για τις 

φιλολογικές σπουδές στην Τουρκία (γράφημα 108). 
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Γράφημα 108. Σύνολο επιτυχόντων φιλολογικών σχολών 
  

 

 

Γράφημα 109. Σύνολο επιτυχόντων φιλολογικών σχολών ανά φύλο 
  

 

 

5.4.5 Πολυτεχνικές σχολές. Το ενδιαφέρον για τις Πολυτεχνικές σχολές 

εντοπίζεται μέτριο (58 απόφοιτοι), παρότι γενικότερα ανήκουν στις σχολές  που 

οδηγούν σε επιφανή επαγγέλματα. (γράφημα 110). Καταγράφεται αύξηση 

επιτυχόντων ανδρών το 1999 και των γυναικών περί το 2000 ενώ η μείωση 

εντοπίζεται από το 2005 για τους άνδρες και το 2004 για τις γυναίκες των 

Πολυτεχνικών σχολών της Τουρκίας 

Σημειώνεται ότι ενώ άρχισε η εφαρμογή του θετικού μέτρου στην Ελλάδα, 

ωστόσο παραμένει το ενδιαφέρον των υποψηφίων για τις Πολυτεχνικές σχολές στην 

Τουρκία. Ενδεχομένως να μην επηρεάστηκε η εκπαιδευτική μετανάστευση στην 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση για τα Πολυτεχνεία, εφόσον επιλέγονται από τους 

αποφοίτους Λυκείων της Τουρκίας. Άλλωστε αυτοί φοιτούσαν εκεί πριν την 

εφαρμογή του θετικού μέτρου στην Ελλάδα και θα επιλέξουν σχολές που οδηγούν 

στο δημοφιλές επάγγελμα του μηχανικού. Επιπλέον, παρά την ευνοϊκή ρύθμιση του 

θετικού μέτρου για την εισαγωγή και στα ελληνικά Πολυτεχνεία, δεν προσφέρονται 

0 

5 

10 

15 

20 

25 

1
9

9
3

 

1
9

9
4

 

1
9

9
5

 

1
9

9
6

 

1
9

9
7

 

1
9

9
8

 

1
9

9
9

 

2
0

0
0

 

2
0

0
1

 

2
0

0
2

 

2
0

0
3

 

2
0

0
4

 

2
0

0
5

 

2
0

0
6

 

2
0

0
7

 

2
0

0
8

 

2
0

0
9

 

2
0

1
0

 

2
0

1
1

 

2
0

1
2

 

2
0

1
3

 

A
xi

s 
Ti

tl
e

 

ΦΙΛΟΛΟΓΙΕΣ 

0 

2 

4 

6 

8 

10 

12 

14 

16 

1
9

9
3

 

1
9

9
4

 

1
9

9
5

 

1
9

9
6

 

1
9

9
7

 

1
9

9
8

 

1
9

9
9

 

2
0

0
0

 

2
0

0
1

 

2
0

0
2

 

2
0

0
3

 

2
0

0
4

 

2
0

0
5

 

2
0

0
6

 

2
0

0
7

 

2
0

0
8

 

2
0

0
9

 

2
0

1
0

 

2
0

1
1

 

2
0

1
2

 

2
0

1
3

 

Επ
ιτ

υ
χό

ντ
ες

 

Α 

Γ 



278 

τόσες θέσεις στα Πολυτεχνεία όσες ζητούνται από τους υποψηφίους. Κατά συνέπεια, 

είναι πιθανό και ένα μικρό ποσοστό αποφοίτων ελληνικών Λυκείων να επιλέγει τη 

μετανάστευση, ειδικά και μόνο για την επιλογή των Πολυτεχνικών σχολών.  

Ο πρώτος λόγος της επιλογής των Πολυτεχνείων της Τουρκίας διαφαίνεται 

αληθής, διότι από το 2005 και μετά δεν επιλέγονται οι Πολυτεχνικές σχολές στην 

Τουρκία. Παρότι παραμένει ελκυστικό το επάγγελμα του μηχανικού, καταδεικνύεται 

ότι η μείωση οφείλεται επειδή μειώθηκε η διαρροή των μαθητών για τη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Συνεπώς, οι μουσουλμάνοι απόφοιτοι ελληνικών 

Λυκείων επιλέγουν την ωφέλεια του θετικού μέτρου, εφόσον πλέον μπορούν όλοι να 

φοιτούν στα ελληνικά Λύκεια. Είναι αξιοπρόσεκτο ότι οι Πολυτεχνικές σχολές 

επιλέγονται κυρίως από τα αγόρια κατά 69%, ενώ τα κορίτσια τις επιλέγουν πολύ 

αργότερα και σε μικρότερο ποσοστό, εφόσον οδηγούν σε «ανδρικό» επάγγελμα 

(γράφημα 111). 

 

Γράφημα 110. Σύνολο επιτυχόντων Πολυτεχνικών σχολών 
  

 

 

Γράφημα 111. Σύνολο επιτυχόντων Πολυτεχνικών σχολών ανά φύλο 
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5.4.6 Πολιτικές Επιστήμες – Θετικές Επιστήμες. Όπως και στις 

Πολυτεχνικές σχολές, μέτριο ενδιαφέρον καταγράφεται για τους πτυχιούχους των 

Πολιτικών επιστημών (51 απόφοιτοι) και των θετικών επιστημών (49 απόφοιτοι). Ως 

επιτυχόντες, μετά το 2000 εμφανίζονται με μικρά ποσοστά συμμετοχής των 

επιστημών αυτών. (γραφήματα 112 και 114) 

Για τις Πολιτικές επιστήμες το ενδιαφέρον των γυναικών παραμένει μικρό 

(25%), όπως γενικά και για τις σχολές των ΜΜΕ (γράφημα 113). Στις θετικές 

επιστήμες το ενδιαφέρον των γυναικών παραμένει χαμηλό (38%) σε σχέση με αυτό 

των ανδρών, αλλά σταθερό σε όλα τα έτη, αποβλέποντας πιθανότατα μόνο σε 

εκπαιδευτικά επαγγέλματα (γράφημα 115). Άλλωστε από τα συνολικά αποτελέσματα 

καταδεικνύεται ότι τα κορίτσια επιλέγουν τις σχολές που εμφανίζουν μεγαλύτερη 

πιθανότητα για επαγγελματική αποκατάσταση.  

 

Γράφημα 112. Σύνολο επιτυχόντων Πολιτικών επιστημών 
  

 

 

Γράφημα 113. Σύνολο επιτυχόντων Πολιτικών επιστημών ανά φύλο 
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Γράφημα 114. Σύνολο επιτυχόντων Θετικών επιστημών 
  

 

 

Γράφημα 115. Σύνολο επιτυχόντων Θετικών επιστημών ανά φύλο 
  

 

 

5.4.7 Οικονομικές Επιστήμες. Το μεγαλύτερο ενδιαφέρον, μετά τις ιατρικές 

σχολές, συνολικά και από τα δύο φύλα παρουσιάζεται για τις οικονομικές σχολές της 

Τουρκίας (53 απόφοιτοι) και ειδικότερα τις σχολές της Διοίκησης Επιχειρήσεων (158 

απόφοιτοι).  

Και για τις δύο κατηγορίες οικονομικών επιστημών καταγράφεται μείωση στις 

επιλογές των υποψηφίων, μετά την εφαρμογή του Νόμου 2525/1997, αλλά παραμένει 

το ενδιαφέρον ως το 2005, για όσους φοίτησαν επί εξαετία στη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση της Τουρκίας. Ειδικότερα, καταγράφεται το μεγαλύτερο ποσοστό του 

ενδιαφέροντος των ανδρών (76%) για την επιλογή των οικονομικών επιστημών, είτε 

συνολικά είτε κατά ειδικότητα σχολών (γραφήματα 116, 117, 118). 
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Γράφημα 116. Σύνολο επιτυχόντων Οικονομικών επιστημών 
  

 

 

Γράφημα 117. Σύνολο επιτυχόντων Οικονομικών σχολών ανά φύλο 
  

 

 

Γράφημα 118. Σύνολο επιτυχόντων Διοίκησης επιχειρήσεων ανά φύλο 
  

 

 

5.4.8 Διάφορες σχολές. Το μικρότερο ενδιαφέρον των πτυχιούχων της 
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των ετών 1995 – 1997, που διαφαίνεται ότι θα εφαρμοστεί η θετική δράση και κατά 

την εφαρμογή της μετέπειτα για εισαγωγή στα Πανεπιστήμια της Ελλάδος, 

μειώνονται οι προτιμήσεις για τις σχολές αυτές (γραφήματα 119, 120, 121). 

 

Γράφημα 119. Σύνολο επιτυχόντων Φυσικής αγωγής 
  

 

 

Γράφημα 120. Σύνολο επιτυχόντων Θεολογικών σχολών 
  

 

 

Γράφημα 121. Σύνολο επιτυχόντων Γεωπονικών σχολών 
  

 

 

5.4.9 Παιδαγωγικές Επιστήμες και ψυχολογίες. Μεγάλο ενδιαφέρον 

εντοπίζεται πρωτίστως για τις παιδαγωγικές σχολές και δευτερευόντως για τις σχολές 
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ψυχολογίας, κατά τη διάρκεια των ετών εισαγωγής στα Πανεπιστήμια και με 

διαφορετικά ποσοστά για τα δύο φύλα. (γραφήματα 122, 123) 

Για τους μαθητές που φοιτούν στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας 

ως το 2003 υπάρχει ενδιαφέρον για τις προαναφερόμενες σχολές των Πανεπιστημίων 

της Τουρκίας.  Στο γράφημα 122 παρουσιάζεται ότι από το 2003 αρχίζει η μείωση 

του αριθμού των επιτυχόντων των δύο φύλων στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας. 

Αξίζει να σημειωθεί ότι το ενδιαφέρον των κοριτσιών (70,25%) για τις παιδαγωγικές 

και σχολές ψυχολογίας είναι κατά πολύ μεγαλύτερο από αυτό των αγοριών, εφόσον 

οδηγούνται σε «γυναικεία» επαγγέλματα. (29,75%) (γράφημα 123).  

 

Γράφημα 122. Σύνολο επιτυχόντων Παιδαγωγικών σχολών και ψυχολογία 
  

 

 

Γράφημα 123. Σύνολο επιτυχόντων Παιδαγωγικών σχολών και ψυχολογία ανά φύλο 
  

 

 

Τα αγόρια δεν επιλέγουν τις σχολές Νηπιαγωγών και τις σχολές ψυχολογίας,  

πλην ελαχίστων εξαιρέσεων, αλλά κυρίως τα παιδαγωγικά τμήματα δημοτικής 

εκπαίδευσης (δασκάλων). Τα κορίτσια, που επιλέγουν τα τμήματα αυτά, προτιμούν 

τα ελληνικά Πανεπιστήμια όταν αρχίζει να εφαρμόζεται το θετικό μέτρο για την 
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εισαγωγή τους, αποφεύγοντας γενικά την εκπαιδευτική μετανάστευση. (γραφήματα 

124, 125).  

Όμως, εντοπίζεται ότι παρά την εφαρμογή του θετικού μέτρου στην Ελλάδα, 

μεγάλος αριθμός κοριτσιών επανέρχεται από το 2007 και επιλέγει τις παιδαγωγικές 

σπουδές στην Τουρκία (γράφημα 123). Το επάγγελμα του εκπαιδευτικού 

συγκέντρωνε πάντα το ενδιαφέρον των μειονοτικών οικογενειών, λόγω της άμεσης 

επαγγελματικής αποκατάστασης. Κατά συνέπεια, η ζήτηση αυτών των σχολών 

πιθανότατα ήταν μεγαλύτερη από τις προσφερόμενες θέσεις στην Ελλάδα, παρότι 

προσφέρθηκαν περισσότερες θέσεις από άλλες σχολές (π.χ. μία (1) θέση ιατρική και 

10 ως 14 θέσεις Παιδαγωγικό Δημοτικής Εκπαίδευσης Α.Π.Θ.) 

 

Γράφημα 124. Σύνολο επιτυχόντων δασκάλων στην Τουρκία 
  

 

 

Γράφημα 125. Σύνολο επιτυχόντων δασκάλων στην Ελλάδα 
  

 

 

Από τη σχετική διερεύνηση εντοπίζεται αύξηση επιλογών των κοριτσιών, 

κυρίως από το 2000, που αφορά τις σχολές Νηπιαγωγών των Πανεπιστημίων της 
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Τουρκίας. Όπως προαναφέρθηκε,362 το σχετικό ενδιαφέρον καταγράφεται από το έτος 

2006, λόγω της υποχρεωτικής φοίτησης των νηπίων στα Νηπιαγωγεία της Ελλάδας. 

Θα πρέπει να θεωρηθεί βέβαιο ότι οι πτυχιούχοι Νηπιαγωγοί, που ζήτησαν 

αναγνώριση από τον ΔΟΑΤΑΠ, κατά το μεγαλύτερο ποσοστό αν όχι όλοι επιθυμούν 

να εργαστούν στη Θράκη (γράφημα 126). Συνεπώς, τα μέλη της μειονότητας 

καταφεύγουν στην Τουρκία, επειδή για την ικανοποίηση του αυξημένου 

ενδιάφέροντός τους για τις σχολές Νηπιαγωγών δεν επαρκούν οι θέσεις των 

προσφερομένων θέσεων στα ελληνικά Πανεπιστήμια (γράφημα 127). 

 

Γράφημα 126. Σύνολο επιτυχόντων Νηπιαγωγών στην Τουρκία 
  

 

 

Γράφημα 127. Σύνολο επιτυχόντων Νηπιαγωγών στην Ελλάδα 
  

 

 

Το σύνολο των γυναικών που επέλεξαν τις σχολές Νηπιαγωγών επηρέασε το 

στατιστικό σύνολο επιτυχόντων στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας κατά ένα μέρος, 

κυρίως από το 2006 και μετά (γράφημα 128).  Επίσης, κατά πολύ επηρέασε το 
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σύνολο των επιτυχόντων γυναικών  στις παιδαγωγικές σχολές  (διαφορά πράσινης και 

κόκκινης γραμμής).363  

 

Γράφημα 128. Σύνολο αναγνωρίσεων πτυχίων από Τουρκία και χωρίς Νηπιαγωγούς 
  

 

 

Γράφημα 129. Σύνολο επιτυχόντων Παιδαγωγικών σχολών από Τουρκία και χωρίς 

Νηπιαγωγούς 
  

 

Σημείωση: Με την κόκκινη γραμμή καταγράφεται το σύνολο των γυναικών επιτυχόντων στις 

παιδαγωγικές σχολές, ανά έτος. Με την πράσινη γραμμή καταγράφονται οι επιτυχούσες γυναίκες σε 

παιδαγωγικές σχολές εφόσον αφαιρέθηκαν ανά έτος οι γυναίκες επιτυχούσες στις σχολές Νηπιαγωγών. 

 

Συμπερασματικά, ελάχιστα μέλη από τη μειονότητα είναι κάτοχοι 

πανεπιστημιακών τίτλων των ελληνικών Πανεπιστημίων, ως το 1997. Προκειμένου 

για σπουδές ανωτέρου και ανωτάτου επιπέδου ήταν μονόδρομος τα Πανεπιστήμια της 

Τουρκίας, εφόσον είχαν προηγουμένως φοιτήσει στη δευτεροβάθμια εκπαίδευσή της. 

Άλλωστε  αυτό ήταν σχεδόν αδύνατο στην Ελλάδα.   

Από τότε, που το κράτος επέτρεψε την πρόσβαση όλων των παιδιών της 

μειονότητας στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση στην Ελλάδα, δημιουργήθηκε και η 
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προσδοκία για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση, η οποία κατέστη εφικτή 

κυρίως διαμέσου της θετικής δράσης για τα μέλη της μειονότητας της Θράκης. Από 

την εισαγωγή τους, ως ειδική κατηγορία, στα ελληνικά Πανεπιστήμια καταγράφεται 

σαφής μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση της 

Τουρκίας. Η μείωση αυτή δεν καταγράφηκε αμέσως, από την εφαρμογή του Ν. 

2525/1997, αλλά μετέπειτα, διότι όσοι φοιτούσαν ήδη στα Γυμνάσια και Λύκεια της 

Τουρκίας συνέχισαν με εισαγωγή και φοίτηση στα εκεί Πανεπιστήμια.  

 Γενικά, το ενδιαφέρον για την εισαγωγή στα ελληνικά Πανεπιστήμια λόγω 

της εφαρμογής του θετικού μέτρου έγινε εμφανές από την ανάλογη χρονικά μείωση 

των πτυχιούχων από την Τουρκία. Συνεπώς, η εισαγωγή των μουσουλμάνων της 

Θράκης, στα ελληνικά Πανεπιστήμια με ποσόστωση, είχε ευεργετικό χαρακτήρα για 

τα παιδιά της μειονότητας, που δεν έχουν πια λόγο να ξενιτεύονται αναζητώντας το 

καλύτερο αύριο. 

 

5.5. Εκπροσώπηση σε επιφανή επαγγέλματα 

Σε αυτή την ενότητα αποτυπώνεται ένα ακόμη αποτέλεσμα της επιρροής του θετικού 

μέτρου, του Ν. 2525/1997, στα μέλη της μειονότητας της Θράκης. Ειδικότερα, 

παρουσιάζεται ο βαθμός της επιτυχούς αποφοίτησής τους από τα ελληνικά 

Πανεπιστήμια και η επαγγελματική τους αποκατάσταση σε επιφανή επαγγέλματα.
 364

  

Το  αποτέλεσμα του θετικού μέτρου αφορά την εκπροσώπηση των μελών της 

μουσουλμανικής μειονότητας στα δημοφιλή επαγγέλματα και την κοινωνική τους 

ένταξη. Από αυτό  καταδεικνύεται η υλοποίηση της ουσιαστικής ισότητας στα μέλη 

μιας υποεκπροσωπούμενης ομάδας, λόγω της δυνατότητας που τους έχει προσφερθεί 

από την ευνοϊκή εισαγωγή τους στα Πανεπιστήμια της Ελλάδας.  

5.5.1 Στατιστική Ανάλυση. Για την ανάδειξη των αποτελεσμάτων από τη 

συμμετοχή των μελών της μουσουλμανικής μειονότητας στα δημοφιλή επαγγέλματα, 

εξαιτίας της εφαρμογής του θετικού μέτρου, συλλέχθηκαν τα σχετικά στοιχεία από 

τους επαγγελματικούς συλλόγους Ξάνθης και Ροδόπης.
365

 Αυτά αφορούν στα μέλη 
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 Απόφαση Teamsters v. United States, 431 US 324, p.337-338(1977): Μια ενδεικτική αναφορά ότι η 

στατιστική ανάλυση της ανισότητας που δικαιολογεί το θετικό μέτρο, θα πρέπει να αφορά και το αν 

προτιμώνται μειονοτικοί για ορισμένη εργασία. Γι’ αυτό θα πρέπει να εξετάζεται αν το μέτρο αφορά 

εργασία βασικών προσόντων. Αντίστοιχα στην περίπτωση της παρούσας μελέτης εξετάζεται αν το 

θετικό μέτρο ανταποκρίνεται και στην περίπτωση που δημιουργείται αντιπροσώπευση των μελών της 

μειονότητας σε επαγγέλματα με συγκεκριμένα προσόντα, όπως των αποφοίτων τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης και μάλιστα δημοφιλή. 
365

 Πηγή: ΤΕΕ, ΓΕΩΤΕΕ, ΟΕΕ, Δικηγορικός, Ιατρικός, Οδοντιατρικός Σύλλογος Ξάνθης, Διεύθυνση 

Υγείας Ξάνθης και Ροδόπης 
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τους, μουσουλμάνους που αποφοίτησαν από τα ελληνικά Πανεπιστήμια,
 366

  ώστε να 

καταδειχθεί η ωφέλεια του θετικού μέτρου από τη συμμετοχή και εκπροσώπηση των 

μελών της μειονότητας στα επιφανή επαγγέλματα ή επαγγέλματα που προσδίδουν 

κοινωνικό κύρος.  

Επειδή από την εφαρμογή του θετικού μέτρου για τους μουσουλμάνους 

υποψηφίους και τη φοίτησή τους στα Πανεπιστήμια απαιτούνται τουλάχιστον πέντε 

έτη σπουδών (μηχανικοί, οδοντίατροι, κτηνίατροι), τα πρώτα αποτελέσματα στην 

αγορά εργασίας εμφανίζονται από το έτος 2004 και στα επόμενα χρόνια. Συνεπώς, 

για τις ανάγκες της στατιστικής επεξεργασίας των δεδομένων των επαγγελματικών 

συλλόγων και την εξαγωγή συμπερασμάτων χωρίστηκαν τα δεδομένα σε δύο 

κατηγορίες για την περίοδο λήψης του πτυχίου πριν το 2003 και από το 2004 και 

μετά.  

Επειδή, όπως σε άλλα κεφάλαια έχει παρατηρηθεί, οι επιτυχόντες μέλη της 

μειονότητας στα ελληνικά Πανεπιστήμια αυξάνονται κυρίως από το έτος 2005. Από 

αυτό τεκμαίρεται ότι μειώνεται η εκπαιδευτική μετανάστευση στη δευτεροβάθμια και 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας. Συνεπώς, οι απόφοιτοι μουσουλμάνοι των 

ελληνικών Πανεπιστημίων είναι πιθανότερο να ασκούν το επάγγελμά τους αργότερα. 

Προκειμένου λοιπόν να αναζητηθούν τα αποτελέσματα και να εξαχθούν ασφαλή 

συμπεράσματα από την παρούσα έρευνα, πραγματοποιήθηκε επιπλέον στατιστική 

ανάλυση των δεδομένων, για τα χρονικά διαστήματα ως το 2011 και από το 2012 ως 

το 2017. Συνεπώς, στην παρούσα ενότητα καταδεικνύεται η εκπροσώπηση των 

μελών της μειονότητας για δύο διαφορετικές κατηγορίες περιόδους λήψης του 

πτυχίου των επαγγελματιών, ως αποτέλεσμα του θετικού μέτρου. 
367

 

Από τη στατιστική ανάλυση των συσχετίσεων, για την επαγγελματική 

εκπροσώπηση των μελών της μειονότητας προκύπτουν τα παρακάτω στατιστικά 

σημαντικά ευρήματα. 

5.5.1.1 Συσχέτιση του δημοφιλούς επαγγέλματος με άλλες μεταβλητές (για 

την περίοδο ως 2003 και από 2004). Από τη συσχέτιση της μεταβλητής  του 

επαγγέλματος με τις μεταβλητές του έτους λήψης του πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 

                                                           
366

 Επειδή δεν ήταν δυνατόν να διαχωριστούν τα στοιχεία των επαγγελματικών συλλόγων με κριτήριο 

το θρήσκευμά τους, αναζητήθηκαν τα στοιχεία με βάση τα ονόματα τουρκικής προέλευσης. Επίσης, 

σημειώνεται ότι η προέλευση πτυχίου από άλλες χώρες προέκυψε από τα στοιχεία του ΔΟΑΤΑΠ. 
367

 Σε κάθε περίπτωση και εφόσον υπάρχουν ειδικότητες επαγγελματιών με λήψη πτυχίου το 1981, τα 

χρονικά διαστήματα ξεκινούν από το έτος αυτό. Ακόμη, τα χρονικά διαστήματα που διερευνώνται 

καταλήγουν στο έτος 2017, που είναι το τελευταίο έτος επιρροής του θετικού μέτρου της παρούσας 

μελέτης. 
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2004 και μετά), του φύλου και της χώρας του Πανεπιστημίου εντοπίστηκε ότι είναι 

στατιστικά σημαντική. Κατά συνέπεια το αποτέλεσμα των συσχετίσεων του 

επαγγέλματος των μελών της μειονότητας με τις προαναφερθείσες ποιοτικές 

μεταβλητές είναι αποτέλεσμα της εφαρμογής του θετικού μέτρου και δεν είναι τυχαίο 

γεγονός (δεν είναι ανεξάρτητες μεταβλητές). Ενδιαφέρον παρουσιάζεται μόνο για τις 

συσχετίσεις που περιγράφονται παρακάτω, σύμφωνα με τους στόχους της παρούσας 

μελέτης. 

Από τη συσχέτιση των μεταβλητών, του δημοφιλούς επαγγέλματος των μελών 

της μειονότητας με τις μεταβλητές του φύλου και τα έτη αποφοίτησης (από το 1981 

ως το 2017) από το Πανεπιστήμιο, εντοπίστηκε ότι είναι στατιστικά σημαντικές, με 

περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (p ≤0,001). Με βάση την φύση και την 

κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα, της πολύ ισχυρής συσχέτισης, 

καταδεικνύει ότι όσο περνούσαν τα έτη τόσο αυξάνεται ο αριθμός  των μελών της 

μειονότητας σε επιφανή επαγγέλματα. Επιπλέον, όσο αυξάνεται ο αριθμός των 

συμμετεχόντων στα εν λόγω επαγγέλματα τόσο αυξάνεται η συμμετοχή των δύο 

φύλων σε αυτά και κυρίως των γυναικών.
368

 

Στους πίνακες και τα γραφήματα
369

 που παρατίθενται παρακάτω, 

αποτυπώνεται ότι οι μουσουλμάνοι, μέλη της μειονότητας της Θράκης,  

εκπροσωπούνται σε κάθε δημοφιλές επάγγελμα και ανά έτος λήψης του πτυχίου. Η 

αύξηση των επαγγελματιών, για το κάθε επάγγελμα ξεχωριστά, εντοπίζεται κυρίως 

κατά τη χρονική περίοδο που θεωρείται ότι η εφαρμογή του θετικού μέτρου απέδωσε 

αποτελέσματα, λόγω της αποφοίτησής τους από τα ελληνικά Πανεπιστήμια. 

Χαρακτηριστική είναι η αύξηση εκπροσώπησης στα επαγγέλματα των δικηγόρων, 

ιατρών, φαρμακοποιών, οδοντιάτρων και οικονομολόγων, κυρίως μετά το 2004. 

Όμως δεν καταγράφονται πτυχιούχοι (ή μόνο ένας), στους δικηγόρους (2015, 2016, 

2017), οδοντιάτρους (2017) και μηχανικούς (2016, 2017). Αυτό μπορεί να οφείλεται 

περισσότερο ότι οι υποψήφιοι δεν επιλέγουν αυτές τις ειδικότητες ή αντιμετώπισαν 

οικονομικές δυσκολίες για τη συνέχιση των σπουδών τους, επειδή και τα δύο αυτά 

στοιχεία εντοπίζονται στην αρχή και τη συνέχεια της οικονομικής κρίσης. Οι 

ειδικότητες οδοντιάτρων και μηχανικών είναι πενταετούς φοίτησης και οι τρεις 

ειδικότητες έχουν αβέβαιη επαγγελματική αποκατάσταση. Ειδικότερα, οι μηχανικοί 

                                                           
368

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 439: Συσχέτιση επαγγέλματος με τις μεταβλητές πριν το 

2003 και από 2004 και μετά. 
369

 Βλ. Πίνακες από 110 ως 117 και γραφήματα από 130 ως 137  
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είχαν και έχουν υποστεί το μεγαλύτερο πλήγμα από την οικονομική κρίση, οι 

οδοντίατροι έχουν μεγάλο κόστος επαγγελματικού εξοπλισμού και οι δικηγόροι 

αντιμετωπίζουν υψηλό κόστος για τη διατήρηση της επαγγελματικής στέγης, καθώς 

και ότι μειώνονται τα έσοδά τους λόγω του μεγάλου αριθμού δικηγόρων.  

Στους αμέσως παρακάτω πίνακες και τα γραφήματα αποτυπώνεται το 

ποσοστό λήψης πτυχίου επί του συνόλου των μουσουλμάνων δικηγόρων, ιατρών, 

φαρμακοποιών, οδοντιάτρων, μηχανικών, γεωπόνων, κτηνιάτρων και οικονομολόγων 

ανά έτος λήψης πτυχίου. Επιπλέον, τα αριθητικά στοιχεία σε ποσοστά και απόλυτες 

τιμές, που καταγράφονται σε αυτούς αφορούν πτυχιούχους επιστήμονες- αποφοίτους 

των Πανεπιστημίων της Ελλάδος και της Τουρκίας.
370

 Δεν υπάρχουν απόφοιτοι 

Πανεπιστημίων άλλων χωρών. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
370

 Πηγή: Δικηγορικός σύλλογος Ξάνθης, ιστοσελίδα Δικηγορικού συλλόγου Ροδόπης 

https://www.dsro.gr/syllogos/katalogos-melon/a-d/ Ανακτήθηκε 31-12-2021 (Ο δικηγορικός σύλλογος 

Ροδόπης δεν προσκόμισε στοιχεία, αλλά προέκυψαν από τον κατάλογο ονομάτων της ιστοσελίδας, τα 

ονόματα που εισήχθηκαν στα ελληνικά Πανεπιστήμια και η κατά προσέγγιση εισαγωγή των άλλων 

δικηγόρων σε Πανεπιστήμια εξωτερικού, πριν ή μετά το 1997). 

https://www.dsro.gr/syllogos/katalogos-melon/a-d/
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Πίνακας 110. Μέλη δικηγορικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
  

Έτος λήψης 

πτυχίου Δικηγόροι % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη  

άλλων χωρών 

ΑΕΙ 

1993 2,3 1 1  

1994 0,0    

1995 0,0    

1996 0,0    

1997 14,8  13  

1998 0,0    

1999 0,0    

2000 0,0    

2001 2,3  2  

2002 1,1  1  

2003 2,3 1 1  

2004 6,8 5 1  

2005 2,3 2   

2006 11,1 7 3  

2007 10,2 3 6  

2008 8,0 6 1  

2009 8,0 4 3  

2010 4,5 3 1  

2011 0,1 3 5  

2012 8,0 6 1  

2013 3,4 3   

2014 4,5 4   

2015 0,0    

2016 0,0    

2017 1,1 1   

ΣΥΝΟΛΟ 88 49 39 0 

 

Γράφημα 130. Μέλη δικηγορικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 111. Μέλη ιατρικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
  
Έτος λήψης 

πτυχίου Ιατροί % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1981 0,8  1  

1983 3,2  2 1 

1984 0,8  1  

1987 0,8  1  

1989 3,2  4  

1990 1,6  2  

1991 0,8  1  

1992 0,8  1  

1993 0,8  1  

1994 4,0  4 1 

1995 1,6  2  

1996 0,8  1  

1997 1,6  2  

1998 0,8  1  

1999 0,8  1  

2000 1,6  2  

2001 1,6  2  

2002 3,2 2 2  

2003 1,6 1 1  

2004 9,5 3 7 2 

2005 7,1 1 7  

2006 7,1 4 5  

2007 5,6 4 3  

2008 2,4 1 1 1 

2009 4,0 1 3  

2010 2,4 2 1  

2011 6,3 4 4  

2012 6,3 5 2  

2013 4,8 5 1  

2014 0,8 1   

2015 3,2 4   

2016 6,3 8   

2017 4,0 5   

ΣΥΝΟΛΟ 100% 51 66 5 

 

Γράφημα 131. Μέλη ιατρικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 112. Μέλη φαρμακευτικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
  
Έτος λήψης 

πτυχίου Φαρμακοποιοί % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1991 2,3  1  

1992 6,8  2  

1993 4,5  2  

1994 2,3  1  

1995 2,3  1  

1996 2,3  1  

1997 0,0    

1998 2,3  1  

1999 0,0    

2000 4,5  2  

2001 4,5  2  

2002 4,5  2  

2003 0,0    

2004 2,3  1  

2005 4,5 2   

2006 2,3  1  

2007 0,0    

2008 4,5 1 1  

2009 13,6 2 4  

2010 2,3 1   

2011 4,5 1 1 1 

2012 2,3 1   

2013 4,5 1   

2014 9,1 2 1  

2015 9,1 2 2  

2016 4,5 1 1  

2017 0,0    

ΣΥΝΟΛΟ 100% 14 27 1 

 

Γράφημα 132. Μέλη φαρμακευτικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 113. Μέλη οδοντιατρικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
  
Έτος λήψης 

πτυχίου Οδοντίατροι % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1982 1,7  1  

1983 0.0    

1984 0.0    

1988 1,7  1  

1989 3,4  2  

1990 0.0    

1991 1,7  1  

1992 1,7  1  

1993 0.0    

1994 3,4  2  

1995 1,7  1  

1996 1,7  1  

1997 1,7  1  

1998 0.0    

1999 0.0    

2000 1,7  1  

2001 0.0    

2002 0.0    

2003 0.0    

2004 5,1 1 2  

2005 8,5  5  

2006 22,0 1 12  

2007 5,1 2 1  

2008 1,7  1  

2009 6,8 3  1 

2010 6,8  4  

2011 5,1 2 1  

2012 1,7 1   

2013 1,7 1   

2014 3,4 2   

2015 8,5 4 1  

2016 1,7 1   

2017 1,7 1   

ΣΥΝΟΛΟ 100% 19 39 1 

 

Γράφημα 133. Μέλη οδοντιατρικών συλλόγων ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 114. Μέλη του Τ.Ε.Ε. (μηχανικοί) ανά έτος λήψης πτυχίου  
 
Έτος λήψης 

πτυχίου Μηχανικοί % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1991     

1992     

1993 2,6 1 1  

1994 0.0    

1995 0.0    

1996 1,3   1 

1997 1,3  1  

1998 1,3  1  

1999 1,3  1  

2000 3,9  3  

2001 10,4 3 4 1 

2002 2,6  1 1 

2003 6,5 2 3  

2004 10,4 5 3  

2005 3,9 2 1  

2006 5,2 4   

2007 10,4 8   

2008 2,6 2   

2009 11,7 9   

2010 5,2 4   

2011 5,2 4   

2012 3,9 3   

2013 5,2 4   

2014 3,9 3   

2015 1,3 1   

2016 0,0    

2017 0,0    

ΣΥΝΟΛΟ 100% 55 19 3 

 

Γράφημα 134. Μέλη του ΤΕ.Ε. (μηχανικοί) ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 115. Μέλη ΓΕΩΤΕΕ (γεωπόνοι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
 
Έτος λήψης 

πτυχίου Γεωπόνοι % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1989     

1990 5,9  1  

1991 0.0    

1992 0.0    

1993 0.0    

1994 5,9  1  

1995 0.0    

1996 5,9  1  

1997 5,9  1  

1998 0.0    

1999 5,9  1  

2000 11,8  2  

2001 0.0    

2002 11,8  2  

2003 5,9 1   

2004 0.0    

2005 0.0    

2006 0.0    

2007 5,9 1   

2008 11,8 2   

2009 0.0    

2010 0.0    

2011 5,9 1   

2012 5,9 1   

2013 5,9 1   

2014 0.0    

2015 0.0    

2016 5,9 1   

2017 0.0    

ΣΥΝΟΛΟ 100% 8 9 0 

 

Γράφημα 135. Μέλη ΓΕΩΤΕΕ (γεωπόνοι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 116. Μέλη ΓΕΩΤΕΕ (κτηνίατροι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
 
Έτος λήψης 

πτυχίου Κτηνίατροι % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1990 0.0    

1991 0.0    

1992 3,7  1  

1993 0.0    

1994 3,7  1  

1995 0.0    

1996 3,7  1  

1997 7,4  2  

1998 3,7  1  

1999 0.0    

2000 7,4  2  

2001 7,4  2  

2002 0.0    

2003 0.0    

2004 3,7  1  

2005 7,4  2  

2006 0.0    

2007 3,7 1   

2008 11,1 1 2  

2009 0.0    

2010 0.0    

2011 7,4 2   

2012 3,7  1  

2013 0.0    

2014 11,1 3   

2015 7,4 2   

2016 3,7 1   

2017 3,7 1   

ΣΥΝΟΛΟ 100% 11 16  

 

Γράφημα 136. Μέλη ΓΕΩΤΕΕ (κτηνίατροι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
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Πίνακας 117. Μέλη Ο.Ε.Ε (οικονομολόγοι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
  
Έτος λήψης 

πτυχίου Οικονομολόγοι % 

Μέλη               

ελληνικών ΑΕΙ 

Μέλη 

τουρκικών ΑΕΙ 

Μέλη άλλων 

χωρών ΑΕΙ 

1988 0,9   1 

1989 2,6  2 1 

1990 0.0    

1991 1,8  1 1 

1992 1,8 1 1  

1993 2,6  1 2 

1994 0,9   1 

1995 1,8  2  

1996 0,9   1 

1997 7,0  4 4 

1998 3,5  4  

1999 1,8 1 1  

2000 7,0  4 4 

2001 6,1  4 3 

2002 4,4  4 1 

2003 3,5   4 

2004 3,5 1 2 1 

2005 3,5 2 2  

2006 4,4 2 1 2 

2007 5,3 4 2  

2008 6,1 5 2  

2009 5,3 5  1 

2010 5,3 4  2 

2011 3,5 2 2  

2012 4,4 5   

2013 3,5 4   

2014 5,3 6   

2015 2,6 3   

2016 0,9 1   

2017 0,0    

ΣΥΝΟΛΟ 100% 46 39 29 

 

Γράφημα 137. Μέλη Ο.Ε.Ε (οικονομολόγοι) ανά έτος λήψης πτυχίου  
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5.5.1.2 Συσχέτιση είδους επαγγέλματος με το φύλο. Η συσχέτιση της 

μεταβλητής του επιφανούς επαγγέλματος των μελών της μειονότητας της Θράκης με 

τη μεταβλητή του φύλου εντοπίστηκε ως στατιστικά σημαντική, με περιθώριο 

σφάλματος p=0,001.
371

 Με βάση τη φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι η συμμετοχή στα δημοφιλή επαγγέλματα από τα 

δύο φύλα, δεν είναι τυχαίο γεγονός, αλλά οφείλεται στην επιρροή του θετικού μέτρου 

(εναλλακτική υπόθεση). 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης καταγράφεται 

ότι οι μικρότερες διαφορές στα ποσοστά των δύο φύλων εμφανίζονται στα 

επαγγέλματα των δικηγόρων, ιατρών, φαρμακοποιών και οδοντιάτρων. Οι 

μεγαλύτερες διαφορές εντοπίζονται στα επαγγέλματα που θεωρούνται «ανδρικά» ή 

εφόσον απαιτούν σωματική αντοχή (γεωπόνοι, κτηνίατροι, μηχανικοί) ή επειδή οι 

γυναίκες θεωρούν ότι υπάρχουν μικρότερη πιθανότητα επαγγελματικής 

αποκατάστασης (οι γυναίκες με τα μικρότερα ποσοστά συμμετοχής).
372

   

5.5.1.3 Συσχέτιση επαγγέλματος με την περίοδο λήψης του πτυχίου. Από τη 

συσχέτιση του δημοφιλούς επαγγέλματος με τη μεταβλητή της περιόδου λήψης του 

πτυχίου εντοπίστηκε στατιστικά σημαντική (p=0,022), με περιθώριο σφάλματος 

μικρότερο του 0,5% (ρ≤0,05). Με βάση τη φύση και την κωδικοποίηση των 

μεταβλητών καταδεικνύεται ότι η μεταβολή του αριθμού των επαγγελματιών, κάθε 

ειδικότητας, σχετίζεται με την χρονική περίοδο που έλαβαν το πτυχίο τους (από το 

2003 και προγενέστερα ή από το 2004 και μεταγενέστερα). Συνεπώς, το θετικό 

αποτέλεσμα της ευνοϊκής ρύθμισης για την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια των μελών 

της μειονότητας της Θράκης που προκύπτει είναι ασφαλές, σε επίπεδο τουλάχιστον 

του 95% και όχι τυχαία.
373

 

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της ανάλυσης των μεταβλητών του 

επαγγέλματος και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους προκύπτει ότι από το 2004 

και μετά καταγράφονται μεγαλύτερα ποσοστά για όλους τους επαγγελματίες (αύξηση 

των συμμετεχόντων), από ότι πριν το 2003, εκτός των γεωπόνων (μεγαλύτερο 

ποσοστό πριν το 2003) και των οικονομολόγων (ίσα ποσοστά και τις δύο περιόδους 

της μελέτης). Οι διαφορές που καταγράφονται στους συμμετέχοντες επαγγελματίες, 

με αύξηση των συμμετεχόντων από το 2004, οφείλεται στην αύξηση συμμετοχής των 

                                                           
371

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 439: Συσχέτιση επαγγέλματος με τις άλλες μεταβλητές 

πριν το 2003 και από 2004 και μετά. 
372

 Βλ. Πίνακα 118 και γράφημα 138 
373

 όπ. 371 
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γυναικών (δικηγόροι, γιατροί, φαρμακοποιοί, οδοντίατροι). Μοναδική περίπτωση 

αύξησης συμμετεχόντων στο επάγγελμα των κτηνιάτρων είναι αυτή που οφείλεται 

στη μεγαλύτερη συμμετοχή των ανδρών.  

 

Πίνακας 118. Συσχέτιση είδους επαγγέλματος και φύλου  
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Άνδρας 67,0 69,0 52,3 62,7 84,4 82,4 96,3 71,9 

Γυναίκα 33,0 31,0 47,7 37,3 15,6 17,6 3,7 28,1 

 

Γράφημα 138. Συσχέτιση είδους επαγγέλματος και φύλου  
  

 

 

Συνολικά, καταγράφεται υπεροχή στα ποσοστά των συμμετεχόντων 

επαγγελματιών, μετά το 2004, στη χρονική περίοδο που αρχίζουν να εμφανίζονται τα 

αποτελέσματα της εφαρμογής του θετικού μέτρου, της εκπροσώπησης των μελών της 

μειονότητας στα επιφανή επαγγέλματα.
 374

 

Η συσχέτιση των μεταβλητών του επαγγέλματος με τη χρονική περίοδο 

λήψης πτυχίου πριν το 2011 ή από το 2012 και μετά δεν είναι στατιστικά σημαντική. 

Συνεπώς, οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες. Η συμμετοχή στα επιφανή επαγγέλματα 

στις δύο χρονικές περιόδους είναι τυχαίο γεγονός και δεν θα εξεταστεί περαιτέρω.375 

Συνεπώς, η κρίσιμη χρονική περίοδος επιρροής του θετικού μέτρου για την 
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 Βλ. Πίνακα 119, γράφημα 139 
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εξεταζόμενη συσχέτιση παραμένει αυτή που διερευνήθηκε προηγούμενα (πριν το 

2003 ή 2004 και μετά). 

 

Πίνακας 119. Συσχέτιση είδους επαγγέλματος και περιόδου λήψης πτυχίου  
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Έως και το 2003 29,5 39,7 38,6 25,4 41,6 58,8 40,7 50,0 

2004 και  μετά 70,5 60,3 61,4 74,6 58,4 41,2 59,3 50,0 

 

Γράφημα 139. Συσχέτιση είδους επαγγέλματος και περιόδου λήψης πτυχίου  
  

 

 

5.5.1.4 Συσχέτιση του φύλου με τις μεταβλητές του νομού κατοικίας των 

επαγγελματιών και την περίοδο λήψης του πτυχίου. Από τη στατιστική ανάλυση της 

συσχέτισης του φύλου με τις μεταβλητές του νομού κατοικίας επαγγελματιών 

(Ξάνθης ή Ροδόπης) και την περίοδο λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2003 ή από το 

2004) εντοπίστηκε ότι είναι στατιστικά σημαντική για τους κατοίκους της Ξάνθης 

(p= 0,001), όπως και για τους κατοίκους της Ροδόπης (p=0,000), με περιθώριο 

στατιστικού σφάλματος p<0,001. Με βάση τη φύση και την κωδικοποίηση των 

μεταβλητών, το αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι η συμμετοχή του κάθε φύλου στα 

εν λόγω επαγγέλματα, κατοίκων της Ξάνθης ή της Ροδόπης, κατά τα έτη πριν ή μετά 

το 2003 είναι υπό την επιρροή του θετικού μέτρου και δεν είναι τυχαίο γεγονός (οι 

μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες).
376

 

                                                           
376

 Βλ. Πίνακα Παραρτήματος 5.5, σελ. 440: Συσχέτιση φύλου *Νομός κατοικίας *Περίοδος λήψης 

πτυχίου (ως το 2003 ή από 2004 και μετά) 
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Στα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης εντοπίζονται 

σημαντικές διαφορές στα ποσοστά των δύο φύλων, κατά τη δεύτερη χρονική περίοδο 

της μελέτης και στους δύο νομούς κατοικίας των συμμετεχόντων (πίνακας 120, 

γράφημα 140). Προκύπτει εμφανώς ότι από το 2004 ως το 2017 αυξάνονται τα 

ποσοστά των επαγγελματιών γυναικών, κατοίκων και των δύο νομών Ξάνθης και 

Ροδόπης στα επιφανή επαγγέλματα. 

 

Πίνακας 120. Συσχέτιση του φύλου επαγγελματία με νομό κατοικίας και περίοδο 

λήψης πτυχίου (ως το 2003 ή από 2004 ως 2017)  
  
      Φύλο % 

      Άνδρας Γυναίκα 

Νομός Κατοικίας  

Ξάνθη 
Έως και το 2003 86,7 13,3 

2004 ή μετέπειτα 65,7 34,3 

Ροδόπη 
Έως και το 2003 82,6 17,4 

2004 ή μετέπειτα 61,7 38,3 

 

Γράφημα 140. Συσχέτιση φύλου επαγγελματία με νομό κατοικίας και περίοδο λήψης 

πτυχίου  
  

 

 

Η παραπάνω συσχέτιση για την περίοδο λήψης του πτυχίου των ετών ως το 

2011 ή από το 2012 ως το 2017 είναι στατιστικά σημαντική μόνο για τους κατοίκους 

της Ροδόπης, με περιθώριο στατιστικού σφάλματος p= 0,001.
377

 Κατά συνέπεια οι 

μεταβλητές για το νομό Ξάνθης είναι ανεξάρτητες και η συμμετοχή σε επιφανή 

επαγγέλματα των κατοίκων της Ξάνθης οφείλεται σε τυχαίο γεγονός. Η επιρροή του 

θετικού μέτρου σχετικά με το φύλο των επαγγελματιών εντοπίζεται στους κατοίκους  

της Ροδόπης, ανάλογα με την περίοδο λήψης του πτυχίου.  

                                                           
377

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 440: Συσχέτιση φύλου * νομού κατοικίας * Περίοδος 

λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή από 2012 και μετά) 
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Ακόμη, από το 2012 ως το 2017 αυξάνεται η εκπροσώπηση στα επιφανή 

επαγγέλματα των γυναικών της Ροδόπης, λόγω της επίδρασης του θετικού μέτρου 

(πίνακας 121, γράφημα 141). 

 

Πίνακας 121. Συσχέτιση φύλου επαγγελματία με νομό κατοικίας και περίοδο λήψης 

πτυχίου (ως το 2011 ή από 2012 ως 2017)  
  
      Φύλο % 

      Άνδρας Γυναίκα 

Νομός Κατοικίας  

Ξάνθη 
Έως και το 2011 75,30 24,70 

2012 ή μετέπειτα 65,40 34,60 

Ροδόπη 
Έως και το 2011 74,40 25,60 

2012 ή μετέπειτα 54,00 46,00 

 

Γράφημα 141. Συσχέτιση φύλου επαγγελματία ανά νομό κατοικίας και περίοδο 

λήψης πτυχίου (ως το 2011 ή από 2012 ως 2017)  
  

 

 

5.5.1.5 Συσχέτιση του φύλου με το επάγγελμα και την περίοδο λήψης του 

πτυχίου. Η συσχέτιση του φύλου με τις μεταβλητές του είδους επαγγέλματος των 

ασκούντων δημοφιλή επαγγέλματα μελών της μειονότητας της Θράκης και της 

περιόδου λήψης του πτυχίου (πριν το 2003 ή από 2004 ως 2017) προκύπτει 

στατιστικά σημαντική για τις εξής ειδικότητες: 378 

 των Ιατρών (p=0,000). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1‰ (ρ ˂ 0,001) 

 των Οικονομολόγων (p=0,004). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με 

περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ ˂ 0,01) 

Ενώ η συσχέτιση της μεταβλητής του φύλου με τις μεταβλητές του είδους 

επαγγέλματος, των ασκούντων δημοφιλή επαγγέλματα μελών της μειονότητας της 

                                                           
378

 Βλ. Πίνακα Παραρτήματος 5.5, σελ. 441-442: Συσχέτιση φύλου *επαγγέλματος * περίοδος λήψης 

πτυχίου (πριν το 2011 ή από 2012) 
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Θράκης και της περιόδου λήψης του πτυχίου (πριν το 2011 ή από 2012 ως 2017)  

προκύπτει στατιστικά σημαντική για τις εξής ειδικότητες: 379   
 

 των Ιατρών (p=0,007). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,05% (ρ ˂ 0,05) 

 των Οδοντιάτρων (p=0,045). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,05% (ρ ˂ 0,05) 

 των Γεωπόνων (p=0,014). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά σημαντική με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,05% (ρ ˂ 0,05) 

Από τα παραπάνω συνάγεται ότι για τις περιόδους των ετών πριν ή μετά το 2003 

στατιστικά σημαντικές είναι οι συσχετίσεις του επαγγέλματος των ιατρών και 

οικονομολόγων, ενώ για τις περιόδους των ετών πριν ή μετά το 2011 στατιστικά 

σημαντικές είναι οι συσχετίσεις του επαγγέλματος των ιατρών και των γεωπόνων. Το 

επάγγελμα των οδοντιάτρων είναι οριακά στατιστικά σημαντικό. Κατά συνέπεια οι 

συμμετοχές των δύο φύλων στα επαγγέλματα που προαναφέρθηκαν, τις 

συγκεκριμένες χρονικές περιόδους, είναι υπό την επίδραση του θετικού μέτρου και 

καταγράφονται σημαντικές αυξήσεις στα ποσοστά των γυναικών κατά το δεύτερο 

διάστημα των χρονικών περιόδων (μετά το 2004 και μετά το 2012).
380

 

 

Πίνακας 122. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (ως το 2003 ή από 2004 ως 2017)  
  
Περίοδος λήψης του πτυχίου ως το 2003   Περίοδος λήψης του πτυχίου από το 2004 

Επάγγελμα Φύλο %   Επάγγελμα Φύλο % 

 

Άνδρας Γυναίκα   

 

Άνδρας Γυναίκα 

Δικηγόροι 65,4 34,6  Δικηγόροι 67,7 32,3 

Ιατροί 88,0 12,0  Ιατροί 56,6 43,4 

Φαρμακοποιοί 70,6 29,4  Φαρμακοποιοί 40,7 59,3 

Οδοντίατροι 80,0 20,0  Οδοντίατροι 56,8 43,2 

Μηχανικοί 93,8 6,3  Μηχανικοί 77,8 22,2 

Γεωπόνοι 90,0 10,0  Γεωπόνοι 71,4 28,6 

Κτηνίατροι 100,0 0,0  Κτηνίατροι 93,8 6,3 

Οικονομολόγοι 84,2 15,8  Οικονομολόγοι 59,6 40,4 

 

 

 

 

                                                           
379

 Όπ. 378 
380

 Βλ. Πίνακες 122, 123 και γραφήματα 142 - 145 
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Γράφημα 142. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (ως το 2003)  
  

 

 

Γράφημα 143. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (από το 2004 ως και το 2017)  
  

 

 

Πίνακας 123. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (ως το 2011 ή από το 2012 ως 2017)  
  

Περίοδος λήψης πτυχίου ως το 2011 

 

Περίοδος λήψης πτυχίου από το 2012 

Επάγγελμα Φύλο% 

 

Επάγγελμα Φύλο% 

 

Άνδρας Γυναίκα 

  

Άνδρας Γυναίκα 

Δικηγόροι 71,2 28,8  Δικηγόροι 46,7 53,3 

Ιατροί 75,5 24,5  Ιατροί 50,0 50,0 

Φαρμακοποιοί 54,8 45,2  Φαρμακοποιοί 46,2 53,8 

Οδοντίατροι 68,8 31,3  Οδοντίατροι 36,4 63,6 

Μηχανικοί 81,8 18,2  Μηχανικοί 100,0 0,0 

Γεωπόνοι 92,9 7,1  Γεωπόνοι 33,3 66,7 

Κτηνίατροι 94,7 5,3  Κτηνίατροι 100,0 0,0 

Οικονομολόγοι 73,7 26,3  Οικονομολόγοι 63,2 36,8 
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Γράφημα 144. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (ως το 2011)  
  

 

 

Γράφημα 145. Συσχέτιση φύλου με το κάθε είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου (από το 2012 ως 2017)  
  

 

 

Συνολικά εντοπίζεται ότι οι άνδρες της παρούσας μελέτης έχουν μεγαλύτερη 

εκπροσώπηση από τις γυναίκες σε όλα τα δημοφιλή επαγγέλματα κατά την χρονική 

περίοδο ως το 2003, εκτός των δικηγόρων. Αντίθετα, οι γυναίκες από το 2004 και 

μετά αυξάνουν σημαντικά την εκπροσώπησή τους σε όλα τα επαγγέλματα, εκτός των 

δικηγόρων και των κτηνιάτρων. Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής 

ανάλυσης που περιγράφηκαν συνάγεται ότι οι ειδικότητες επαγγελματιών, που είναι 

στατιστικά σημαντικές, κατά την περίοδο λήψης πτυχίου ως και το 2011 ή από το 

2012, παρουσιάζουν αυξήσεις στα ποσοστά συμμετοχής των γυναικών. Ειδικότερα 

επικεντρώνονται στα επαγγέλματα των ιατρών και των οδοντιάτρων από το 2012 και 
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μετά. Επίσης, κατά την περίοδο αυτή εντοπίζεται μεγάλη αύξηση των γυναικών που 

συμμετέχουν στο επάγγελμα του γεωπόνου. 

5.5.1.6 Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό κατοικίας 

(Ξάνθη ή Ροδόπη) και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή μετά και πριν το 

2011 ή μετά). Κατά τη συσχέτιση αυτή των μεταβλητών θα προχωρήσουμε σε 

μεγαλύτερη ανάλυση από ότι στην προηγούμενη παράγραφο, συμπεριλαμβάνοντας 

και τις μεταβλητές του φύλου και  του κάθε νομού κατοικίας των επαγγελματιών. 

Προκύπτουν εμφανέστερα αποτελέσματα για τις συμμετοχές των δύο φύλων στα 

επιφανή επαγγέλματα, από τον κάθε νομό ξεχωριστά και την περίοδο λήψης του 

πτυχίου τους. Από αυτά καταδεικνύεται η ωφέλεια από το θετικό μέτρο και 

ειδικότερα η επιρροή του στην προώθηση της ισότητας των δύο φύλων. 

Από τις συσχετίσεις του φύλου με τις μεταβλητές του επαγγέλματος, της κάθε 

ειδικότητας ξεχωριστά, του νομού κατοικίας των επαγγελματιών και την περίοδο 

λήψης του πτυχίου  (πριν το 2003 ή από το 2004 και μετά) εντοπίστηκαν στατιστικά 

σημαντικές οι συσχετίσεις ως ακολούθως:  

 των Ιατρών από την Ξάνθη (p=0,001) και τη Ροδόπη (p=0,038). Οι συσχετίσεις αυτές 

είναι στατιστικά σημαντικές με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,5% (ρ ˂0,05). 

 των Φαρμακοποιών της Ροδόπης (p=0,039). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,5% (ρ ˂0,05) και  

 των Οικονομολόγων της Ροδόπης (p=0,018). Η συσχέτιση αυτή είναι στατιστικά 

σημαντική με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,5% (ρ ˂0,05) 

Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών το αποτέλεσμα 

αυτό καταδεικνύει ότι η επίδραση του θετικού μέτρου αφορά το φύλο των ιατρών της 

Ξάνθης και των ιατρών, φαρμακοποιών και οικονομολόγων της Ροδόπης, ανάλογα με 

την περίοδο λήψης του πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 2004 και μετά). Κατά 

συνέπεια μόνο αυτές οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες.381 

Από τη στατιστική ανάλυση προκύπτουν τα ποσοστιαία αποτελέσματα για τον 

κάθε νομό ξεχωριστά και την κάθε περίοδο λήψης του πτυχίου των συμμετεχόντων 

σε επιφανή επαγγέλματα.
382

 Συνάγεται, γενικά, ότι το θετικό μέτρο επέδρασε στην 

αύξηση συμμετοχής των γυναικών σε συγκεκριμένα δημοφιλή επαγγέλματα, από το 

2004 ως το 2017. 

                                                           
381

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 442: Συσχέτιση φύλου *είδος επαγγέλματος *ανά νομό 

κατοικίας * περίοδο λήψης του πτυχίου πριν το 2003 και από 2004 και μετά 
382

 Βλ. Πίνακες 124, 125 και Γραφήματα 146 ως 149 
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Πίνακας 124. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ξάνθης και 

περίοδο λήψης πτυχίου (ως το 2003 και από το 2004-2017)  
  
  Ξάνθη 

  Πριν το 2003 Από το 2004 

 

Φύλο % 

  Άνδρας  Γυναίκα Άνδρας Γυναίκα 

Δικηγόροι 62,5 37,5 69,7 30,3 

Ιατροί 100,0 0,0 56,3 43,8 

Φαρμακοποιοί 100,0 0,0 66,7 33,3 

Οδοντίατροι 77,8 22,2 63,2 36,8 

Μηχανικοί 100,0 0,0 84,2 15,8 

Γεωπόνοι 100,0 0,0 100,0 0,0 

Κτηνίατροι 0,0 0,0 100,0 0,0 

Οικονομολόγοι 0,0 0,0 0,0 0,0 

Δικηγόροι 100,0 0,0 85,7 14,3 

Ιατροί 72,2 27,8 45,0 55,0 

 

Γράφημα 146. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ξάνθης και 

λήψη πτυχίου πριν το 2003  
  

 

 

Γράφημα 147. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ξάνθης και 

λήψη πτυχίου από το 2004 ως 2017  
  

 

 

 

0,0% 
20,0% 
40,0% 
60,0% 
80,0% 

100,0% 
120,0% 

Επ
α

γγ
ελ

μ
α

τί
ες

 

ΠΡΙΝ ΤΟ 2003 
Άνδρας 

ΠΡΙΝ ΤΟ 2003 
Γυναίκα 

0,0% 

20,0% 

40,0% 

60,0% 

80,0% 

100,0% 

120,0% 

ΑΠΟ ΤΟ 2004 
Άνδρας 

ΑΠΟ ΤΟ 2004 
Γυναίκα 



309 

Πίνακας 125. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ροδόπης και 

περίοδο λήψης πτυχίου (ως το 2003 ή από το 2004-2017)  
  
  Ροδόπη 

  Πριν το 2003 Από το 2004 ως το 2017 

 

Φύλο % 

  Άνδρας Γυναίκα Άνδρας Γυναίκα 

Δικηγόροι 66,7 33,3 65,5 34,5 

Ιατροί 80,0 20,0 56,8 43,2 

Φαρμακοποιοί 64,3 35,7 27,8 72,2 

Οδοντίατροι 83,3 16,7 52,0 48,0 

Μηχανικοί 92,0 8,0 73,1 26,9 

Γεωπόνοι 83,3 16,7 50,0 50,0 

Κτηνίατροι 100,0 0,0 100,0 0,0 

Οικονομολόγοι 89,7 10,3 67,6 32,4 

 

Γράφημα 148. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ροδόπης και 

περίοδο λήψης πτυχίου πριν το 2003  
  

 

 

Γράφημα 149. Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, κατοίκων Ροδόπης και 

λήψη πτυχίου από το 2004 ως 2017  
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Από την παραπάνω ποσοστιαία συμμετοχή των δύο φύλων, των πτυχιούχων 

της Ξάνθης και Ροδόπης μελών της μειονότητας στα επιφανή επαγγέλματα 

προκύπτουν σημαντικά αποτελέσματα.
383

 Συγκεκριμένα, δεν υπήρχε εκπροσώπηση 

των γυναικών από την Ξάνθη ως και το 2003, σε αρκετές ειδικότητες. Όμως, από το 

2004 αυξήθηκαν τα ποσοστά εκπροσώπησής τους, σε μεγάλο βαθμό, στα 

επαγγέλματα των ιατρών, φαρμακοποιών και οικονομολόγων. Η επιρροή του θετικού 

μέτρου εντοπίζεται και για τα δύο φύλα της Ξάνθης, στην προαναφερόμενη χρονική 

περίοδο, αλλά μόνο για την ειδικότητα των ιατρών κατά το δεύτερο διάστημα από το 

2004 και μετά. Για τους κατοίκους της Ροδόπης καταγράφεται, από το 2004 και μετά, 

μεγάλη αύξηση των ποσοστών συμμετοχής των γυναικών στα επαγγέλματα των 

ιατρών, φαρμακοποιών και οικονομολόγων. Μάλιστα η ποσοστιαία συμμετοχή 

πτυχιούχων οικονομολόγων και γεωπόνων διπλασιάζεται από το 2004 και μετά. 

Όμως, το θετικό μέτρο επιδρά στη συμμετοχή του φύλου των επαγγελματιών της 

Ροδόπης για τις ειδικότητες των ιατρών, φαρμακοποιών και οικονομολόγων, από το 

2004 και μετά (εφόσον εντοπίζεται στατιστική σημαντικότητα για τη Ροδόπη για τις 

ειδικότητες αυτές). 

Επίσης, αξιοσημείωτο είναι ότι για όλο το χρονικό διάστημα που εξετάζεται 

από την παρούσα μελέτη, οι γυναίκες της μειονότητας της Ξάνθης απουσιάζουν από 

το  επάγγελμα του γεωπόνου και της Ροδόπης από το επάγγελμα του κτηνιάτρου.
384

 

Από τη στατιστική ανάλυση της εν λόγω συσχέτισης των μεταβλητών για την 

περίοδο λήψης του πτυχίου πριν το 2011 ή από το 2012 δεν προκύπτει στατιστικά 

σημαντική. Συνεπώς οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες, ώστε δεν προκύπτει σε αυτά 

τα χρονικά διαστήματα η επιρροή του θετικού μέτρου και η συμμετοχή στα επιφανή 

επαγγέλματα είναι τυχαίο γεγονός (μηδενική υπόθεση).
385

 

5.5.1.7 Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με άλλες μεταβλητές. 

Από την ανάλυση της συσχέτισης της μεταβλητής της χώρας προέλευσης του πτυχίου 

των συμμετεχόντων μελών της μειονότητας της Θράκης σε δημοφιλή επαγγέλματα με 

άλλες μεταβλητές έχει στόχο να αναδείξει τη συμβολή του θετικού μέτρου στην 

εκπροσώπησή τους στα δημοφιλή – επιφανή επαγγέλματα, εφόσον είναι απόφοιτοι 

ελληνικών Πανεπιστημίων Ελλάδα.. 

                                                           
383

 Βλ. Πίνακες 124, 125 και Γραφήματα 146 ως 149  
384

 Βλ. Πίνακες 124, 125  
385

 Βλ. Πίνακα Παραρτήματος 5.5, σελ. 443: Συσχέτιση φύλου με το είδος επαγγέλματος, νομό 

κατοικίας και περίοδο λήψης πτυχίου πριν ή μετά το 2012 



311 

5.5.1.8 Συσχέτιση χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

είδους επιφανούς επαγγέλματος και της περιόδου λήψης του πτυχίου. Από τη 

στατιστική ανάλυση της συσχέτισης προέκυψε η στατιστική σημαντικότητά της386 

καθώς και τα παρακάτω σημαντικά αποτελέσματα για τη χρονική περίοδο, πριν το 

2003 ή από το 2004,  λήψης του πτυχίου των επαγγελματιών, ανά ειδικότητα, ως 

εξής:  

 των δικηγόρων, ιατρών, μηχανικών, γεωπόνων, κτηνιάτρων, οικονομολόγων, με 

περιθώριο σφάλματος p=0,000 (ρ ˂0,01)  

 φαρμακοποιών,  με περιθώριο σφάλματος p=0,000 (ρ ˂0,01) και  

 οδοντιάτρων με περιθώριο σφάλματος p= 0,036 (ρ ˂0,05) 

Με βάση την φύση και την κωδικοποίηση των μεταβλητών, το αποτέλεσμα 

αυτό καταδεικνύει ότι το θετικό μέτρο επέδρασε στη συμμετοχή σε ειδικότητες 

επαγγελμάτων ανάλογα με τη χώρα προέλευσης του πτυχίου, για κάθε δημοφιλές 

επάγγελμα και εν προκειμένω των αποφοίτων ελληνικών Πανεπιστημίων. Από αυτό 

επηρεάζονται τα ποσοστά εκπροσώπησης στις ειδικότητες των επιφανών 

επαγγελμάτων, όταν διαφοροποιείται η περίοδος λήψης του πτυχίου (κυρίως για τα 

έτη λήψης του πτυχίου από το 2004 ως και το 2017 που εξετάζει η παρούσα μελέτη).  

Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης της εν λόγω 

συσχέτισης αναδεικνύεται ότι κατά το διάστημα (μετά το 2004),  που αναμένεται 

αύξηση των πτυχιούχων, ωφελούμενων του θετικού μέτρου, πράγματι καταγράφεται 

αύξηση των πτυχιούχων επαγγελματιών από τα ελληνικά Πανεπιστήμια.
387

 Συνεπώς, 

από το 2004 μειώνονται κατά πολύ οι Έλληνες επαγγελματίες, πτυχιούχοι των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας, σε ποσοστό από 50% ως και 100% στα δημοφιλή 

επαγγέλματα (γράφημα 150, 151). Αντίστοιχα, η αύξηση των επαγγελματιών 

πτυχιούχων των Πανεπιστημίων της Ελλάδας καταγράφεται με υπερδιπλασιασμό του 

ποσοστού συμμετοχής τους σε κάθε ειδικότητα επαγγέλματος.
388

 

 

 

 

 

                                                           
386

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 444: Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος επαγγέλματος 

και την περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 2004) 
387

 Βλ. Πίνακα 126 και Γραφήματα 150, 151 για τη συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος 

επαγγέλματος και την περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 2004) 
388

 Βλ. Πίνακα 127 για τη συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος του επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης πτυχίου (ως το 2011 ή από το 2012 και μετά) 
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Πίνακας 126. Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης πτυχίου (ως το 2003 ή από 2004-2017)  
  

Λήψη πτυχίου ως το 2003 % 
 

Λήψη πτυχίου από το 2004 και μετά % 

Επάγγελμα Ελλάδα Τουρκία 
 

Επάγγελμα Ελλάδα Τουρκία 

Δικηγόροι 30,8 69,2 

 

Δικηγόροι 67,7 32,3 

Ιατροί 12,0 80,0 Ιατροί 61,8 36,8 

Φαρμακοποιοί 0,0 100,0 Φαρμακοποιοί 48,1 48,1 

Οδοντίατροι 6,7 93,3 Οδοντίατροι 40,9 56,8 

Μηχανικοί 34,4 56,3 Μηχανικοί 97,8 2,2 

Γεωπόνοι 10,0 90,0 Γεωπόνοι 100,0 0,0 

Κτηνίατροι 0,0 100,0 Κτηνίατροι 68,8 31,3 

Οικονομολόγοι 5,3 52,6 Οικονομολόγοι 75,4 15,8 
 

Γράφημα 150. Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης πτυχίου (πριν το 2003)  
  

 

 

Γράφημα 151. Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος επαγγέλματος και την περίοδο 

λήψης πτυχίου (2004 - 2017)  
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Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης, για την περίοδο λήψης του 

πτυχίου ως το 2011 και από το 2012 προέκυψε ότι είναι στατιστικά σημαντική για 

όλα τα δημοφιλή επαγγέλματα, με περιθώριο σφάλματος p=0,001 (p ˂ 0,05), εκτός 

των μηχανικών p= 0,077  (p>0,05).
389

 Κατά συνέπεια όλα τα αποτελέσματα για τη 

συμμετοχή στα επαγγέλματα οφείλονται στην επιρροή του θετικού μέτρου, εκτός της 

ειδικότητας επαγγέλματος μηχανικού, που είναι τυχαίο γεγονός (ανεξάρτητες 

μεταβλητές, μηδενική υπόθεση).  

Για το σύνολο των αποτελεσμάτων της ανάλυσης συμπεραίνουμε ότι όσοι 

μουσουλμάνοι της μειονότητας της Θράκης, επαγγελματίες, αποφοίτησαν από τα 

ελληνικά Πανεπιστήμια, από το 2012 και για τα επόμενα έτη ωφελήθηκαν από την 

επιρροή του θετικού μέτρου, αυξάνοντας κατά πολύ τη συμμετοχή τους στα επιφανή 

επαγγέλματα. Αντίστοιχα καταγράφεται μεγάλη μείωση των πτυχιούχων των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας στην εκπροσώπηση των μελών της μειονότητας στα εν 

λόγω επαγγέλματα (γραφήματα 152, 153). 

5.5.1.9 Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με το είδος 

επαγγέλματος, ανά νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου λήψης του 

πτυχίου τους. Η συσχέτιση αυτή εντοπίστηκε ως στατιστικά σημαντική για τους:
390

 

 δικηγόρους, ιατρούς, φαρμακοποιούς, μηχανικούς και οικονομολόγους της Ροδόπης, με 

περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,1‰ (p≤0,001) 

 μηχανικούς και οικονομολόγους της Ξάνθης, με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 

0,1‰ (p≤0,001) 

 ιατρούς, οδοντιάτρους, κτηνιάτρους της Ξάνθης, με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 

0,1% (p ˂0,01<0,05) 

 γεωπόνους της Ξάνθης, με περιθώριο σφάλματος οριακά μικρότερο του 0,5% (p ˂0,05) 

 γεωπόνους και κτηνιάτρους της Ροδόπης, με περιθώριο σφάλματος μικρότερο του 0,5% (p 

˂0,05) 

 

 

 

 

 

                                                           
389

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 445: Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος του 

επαγγέλματος και την περίοδο λήψης πτυχίου (ως το 2011 ή από το 2012 και μετά) 
390

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 445-446: Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με 

το είδος επαγγέλματος, ανά νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου λήψης του πτυχίου 

τους (πριν το 2003 ή από 2004 και μετά) 
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Πίνακας 127. Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος του επαγγέλματος και την 

περίοδο λήψης πτυχίου (ως το 2011 ή από το 2012 ως 2017)  
  

Λήψη πτυχίου ως το 2011   Λήψη πτυχίου από το 2012 ως το 2017 

  Χώρα Πτυχίου %     Χώρα Πτυχίου % 

  Ελλάδα Τουρκία 

Άλλη 

Χώρα     Ελλάδα Τουρκία 

Άλλη 

Χώρα 

Δικηγόροι 49,3 50,7 0,0   Δικηγόροι 93,3 6,7 0,0 

Ιατροί 25,5 69,1 5,3   Ιατροί 90,6 9,4 0,0 

Φαρμακοποιοί 19,4 80,6 0,0   Φαρμακοποιοί 53,8 38,5 7,7 

Οδοντίατροι 18,8 79,2 2,1   Οδοντίατροι 90,9 9,1 0,0 

Μηχανικοί 66,7 28,8 4,5   Μηχανικοί 100,0 0,0 0,0 

Γεωπόνοι 35,7 64,3 0,0   Γεωπόνοι 100,0 0,0 0,0 

Κτηνίατροι 21,1 78,9 0,0   Κτηνίατροι 87,5 12,5 0,0 

Οικονομολόγοι 28,4 41,1 30,5   Οικονομολόγοι 100,0 0,0 0,0 

 

Γράφημα 152. Συσχέτιση χώρας πτυχίου με το είδος του επαγγέλματος και ως το 

2011 
  

 

 

Γράφημα 153. Συσχέτιση χώρας λήψης πτυχίου με το είδος του επαγγέλματος και 

από το 2012 ως 2017)  
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 Στα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων της 

μελέτης εντοπίζονται σημαντικά ευρήματα για τη συσχέτιση της χώρας προέλευσης 

του πτυχίου με τα δημοφιλή επαγγέλματα, ξεχωριστά για τον κάθε νομό κατοικίας 

των επαγγελματιών.
391

 Προκύπτει ότι οι κάτοικοι Ξάνθης επαγγελματίες 

εκπροσωπούνται σε όλα τα δημοφιλή επαγγέλματα, εκτός των δικηγόρων, με 

προέλευση πτυχίου από την Ελλάδα κατά τα έτη από το 2004 και μετά. Σε κάποιες 

περιπτώσεις όπως των μηχανικών και των γεωπόνων εντοπίζεται μεγάλη αύξηση που 

αγγίζει το 100% συμμετοχής. Στο επάγγελμα των δικηγόρων από την Ξάνθη 

εντοπίζεται εξαίρεση, διότι δεν καταγράφεται μεγάλη μείωση αλλά αύξηση των 

πτυχιούχων από την Τουρκία κατά το δεύτερο χρονικό διάστημα. Αυτό θα 

διερευνηθεί παρακάτω κατά την ανάλυση της δεύτερης χρονικής περιόδου της 

στατιστικής ανάλυσης. Οι κάτοικοι της Ροδόπης εκπροσωπούνται σε όλα τα 

δημοφιλή επαγγέλματα πτυχιούχων από ελληνικά Πανεπιστήμια, εκτός των 

οδοντιάτρων, κατά τα έτη από το 2004 και μετά, με μεγάλη αύξηση. Αξιοσημείωτο 

είναι ότι κανένας υποψήφιος της Ροδόπης σε όλα τα έτη δεν είναι πτυχιούχος 

γεωπόνος, ούτε από Πανεπιστήμιο της Ελλάδας αλλά ούτε και από της Τουρκίας. 

Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης για τα δύο διαστήματα, των ετών 

πριν το 2011 ή από το 2012 ως το 2017, προκύπτουν στατιστικά σημαντικά 

αποτελέσματα, για τον κάθε νομό ξεχωριστά. Ειδικότερα, η συσχέτιση εντοπίστηκε 

ως στατιστικά σημαντική
392

 για τους κατοίκους της Ξάνθης, στις ειδικότητες των 

δικηγόρων, ιατρών, οδοντιάτρων, κτηνιάτρων και οικονομολόγων και για τους 

κατοίκους της Ροδόπης, στις ειδικότητες των ιατρών, φαρμακοποιών, γεωπόνων και 

οικονομολόγων (για όλες τις ειδικότητες από το Pearson tests: p<0.05). Συνεπώς, για 

τους επαγγελματίες αυτών των ειδικοτήτων, ανά νομό κατοικίας, προκύπτει η 

ωφέλεια του θετικού μέτρου ως πτυχιούχων ελληνικών Πανεπιστημίων, από το 2012 

ως το 2017.
393

 

 

 

                                                           
391

 Βλ. Πίνακες 128, 129 και Γραφήματα 154, 155  

 
392

 Βλ. Πίνακα του Παραρτήματος 5.5, σελ. 447-448: Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου 

με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου λήψης του 

πτυχίου τους (πριν το 2011 ή από 2012 και μετά) 
393

 Βλ. Πίνακες 130, 131 και γραφήματα 156, 157  
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Πίνακας 128. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό 

κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2003 ή από 2004 

ως 2017)  
  
  Ξάνθη 

  Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

 

Περίοδος ως 2003  

 

Περίοδος από 2004 ως 2017 

  Ελλάδα  Τουρκία    Ελλάδα  Τουρκία  

Δικηγόροι 62,5 37,5   51,5 48,5 

Ιατροί 30,0 60,0   75,0 21,9 

Φαρμακοποιοί 0,0 100,0   33,3 55,6 

Οδοντίατροι 0,0 100,0   63,2 36,8 

Μηχανικοί 42,9 57,1   100,0 0,0 

Γεωπόνοι 25,0 75,0   100,0 0,0 

Κτηνίατροι 0,0 100,0   85,7 14,3 

Οικονομολόγοι 5,6 55,6   85,0 10,0 

 

Γράφημα 154. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2003)  
  

 

 

Με δεδομένο τα όσα προαναφέρθηκαν, επισημαίνεται ότι για κάποιες 

ειδικότητες επαγγελματιών, όπως των δικηγόρων της Ξάνθης εντοπίστηκε ότι κατά 

το πρώτο χρονικό διάστημα (πριν το 2003 και από το 2004 ως το 2017) δεν 

προέκυπτε στατιστικά σημαντική συσχέτιση (p=0.576>0.05). Επιπλέον, τα  ποσοστά 

συμμετοχής ανέρχονται σε 51,5% για πτυχιούχους από Πανεπιστήμια Ελλάδος και 

48,5% από Πανεπιστήμια της Τουρκίας.
394

 Όμως, για το χρονικό διάστημα από το 

2012 και μετά εντοπίστηκε πολύ ισχυρή συσχέτιση p=0,008 (p<0,01) για τους 

δικηγόρους της Ξάνθης. Από τα ποσοστιαία αποτελέσματα καταγράφεται ότι από το 

                                                           
394

 Βλ. Πίνακα Pearson test του Παραρτήματος 5.5, σελ. 445-446: Συσχέτιση της χώρας προέλευσης 

του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου 

λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2003 ή από 2004 και μετά) 
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2012 και το ποσοστό του 90% των συμμετεχόντων είναι πτυχιούχοι των 

Πανεπιστημίων της Ελλάδος και μόλις το 10% είναι πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της 

Τουρκίας. Από τη στατιστική σημαντικότητα (p<0,05) αυτή συνάγεται ότι οι 

μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες και το αποτέλεσμα δεν είναι τυχαίο γεγονός. Άρα 

με πιθανότητα 99,992% βεβαιώνεται ότι το θετικό μέτρο της ποσόστωσης ωφέλησε 

τα μέλη της μειονότητας της Ξάνθης από το 2012 και μετά στη συμμετοχή τους στο 

επάγγελμα του δικηγόρου. 

 

Γράφημα 155. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (από 2004 ως το 

2017)  
  

 

 

Πίνακας 129. Συσχέτιση της χώρας πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό 

κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης πτυχίου τους (πριν το 2003 ή 2004 - 2017)  
   
  Ροδόπη 

  Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

 

Περίοδος ως 2003  

 

Περίοδος από 2004 ως 2017 

  Ελλάδα  Τουρκία    Ελλάδα  Τουρκία  

Δικηγόροι 16,7 83,3   86,2 13,8 

Ιατροί 0,0 93,3   52,3 47,7 

Φαρμακοποιοί 0, 100,0   55,6 44,4 

Οδοντίατροι 16,7 83,3   24,0 72,0 

Μηχανικοί 32,0 56,0   96,2 3,8 

Γεωπόνοι 0,0 100,0   0,0 100,0 

Κτηνίατροι 0,0 100,0   55,6 44,4 

Οικονομολόγοι 5,1 51,3   70,3 18,9 
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Γράφημα 156. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2003 
  

 

 

Γράφημα 157. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (2004 - 2017)  
  

 

 

Πίνακας 130. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό 

κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2011 ή 2012 - 

2017)  
  
  Ξάνθη 

  Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

 

Περίοδος ως 2011 

 

Περίοδος από 2012 ως 2017 

  Ελλάδα  Τουρκία    Ελλάδα  Τουρκία  

Δικηγόροι 41,9 58,1   90,0 10,0 

Ιατροί 46,3 46,3   100,0 0,0 

Φαρμακοποιοί 33,3 66,7   16,7 66,7 

Οδοντίατροι 20,0 80,0   100,0 0,0 

Μηχανικοί 81,0 19,0   100,0 0,0 
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Γεωπόνοι 57,1 42,9   0,0 0,0 

Κτηνίατροι 22,2 77,8   100,0 0,0 

Οικονομολόγοι 35,5 38,7   100,0 0,0 
  
Σημείωση: Όταν δεν συμπληρώνεται το υπόλοιπο των ποσοστών ως το 100% αφορά πτυχιούχους 

άλλων χωρών, όπως στους φαρμακοποιούς από το 2012 ως 2017. 

 

Γράφημα 158. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2011)  
  

 

 

Γράφημα 159. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ξάνθη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (2012 - 2017)  
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Πίνακας 131. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά νομό 

κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2011 ή από 

2012 ως 2017)  
  
  Ροδόπη 

  Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

 

Περίοδος ως 2011 

 

Περίοδος από 2012 ως 2017 

  Ελλάδα  Τουρκία    Ελλάδα  Τουρκία  

Δικηγόροι 54,8 45,2 
 

100,0 0,0 

Ιατροί 9,4 86,8 
 

85,7 14,3 

Φαρμακοποιοί 16,0 84,0 
 

85,7 14,3 

Οδοντίατροι 17,9 78,6 
 

66,7 33,3 

Μηχανικοί 60,0 33,3 
 

100,0 0,0 

Γεωπόνοι 14,3 85,7 
 

100,0 0,0 

Κτηνίατροι 20,0 80,0 
 

75,0 25,0 

Οικονομολόγοι 25,0 42,2 
 

100,0 0,0 

 

Από τα παραπάνω στατιστικά αποτελέσματα συμπεραίνουμε ότι η χώρα 

προέλευσης πτυχίου για τους συμμετέχοντες επαγγελματίες της μειονότητας της 

Θράκης στα επιφανή επαγγέλματα συνδέεται με την περίοδο λήψης του πτυχίου. Έτσι 

εντοπίζεται μεγάλη αύξηση στους πτυχιούχους από ελληνικά Πανεπιστήμια κατά τη 

χρονική περίοδο των ετών από το 2004 ως το 2017,
395

 χωρίς να υπάρχουν σημαντικές 

στατιστικά διαφορές στους δύο νομούς της κατοικίας τους. Σε ορισμένες όμως 

ειδικότητες επαγγελμάτων, ανά νομό, η ωφέλεια του θετικού μέτρου εντοπίζεται 

κατά το χρονικό διάστημα αποφοίτησης από τα ελληνικά Πανεπιστήμια κατά τη 

χρονική περίοδο από το 2012 ως το 2017,
396

 όπως αυτή των δικηγόρων.  

Συμπερασματικά, η αύξηση των επαγγελματιών, μελών της μειονότητας, 

πτυχιούχων των ελληνικών πανεπιστημίων προκύπτει από την εφαρμογή του θετικού 

μέτρου και αποδεικνύει ότι εξυπηρετείται από αυτό η εκπροσώπησή τους στα 

επιφανή επαγγέλματα ολοένα και περισσότερο. 

5.5.1.10 Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομού κατοικίας και περίοδο λήψης πτυχίου. Από τη στατιστική ανάλυση 

εντοπίστηκε ότι η συσχέτιση (για την περίοδο ετών πριν το 2003 και από το 2004 ως 

το 2017) είναι στατιστικά σημαντική και με τις τρεις μεταβλητές, με περιθώριο 

σφάλματος μικρότερο του 0,1% (ρ≤0,001).
397

 Με βάση την φύση και την 

κωδικοποίηση των μεταβλητών το αποτέλεσμα της συσχέτισης δεν είναι τυχαίο 

                                                           
395

 Βλ. Πίνακες 130, 131 και Γραφήματα 159, 161 
396

 Όπ. υποσημ. 369 
397

 Βλ. Πίνακα Pearson του Παραρτήματος 5.5, σελ. 448: Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του 

πτυχίου με τις μεταβλητές του φύλου, νομού και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 και από το 2004 

και μετά) 
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γεγονός (μηδενική υπόθεση). Κατά συνέπεια οι μεταβλητές δεν είναι ανεξάρτητες, 

και ως εκ τούτου το επάγγελμα των συμμετεχόντων, πτυχιούχων των Πανεπιστημίων 

της Ελλάδος μελών της μειονότητας είναι αποτέλεσμα του θετικού μέτρου. 

 

Γράφημα 160. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (πριν το 2011)  
  

 

 

Γράφημα 161. Συσχέτιση της χώρας του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας Ροδόπη και της περιόδου λήψης του πτυχίου τους (από 2012 ως 2017)  
  

  

Τα ποσοστιαία αποτελέσματα της στατιστικής ανάλυσης για την εν λόγω 

συσχέτιση καταγράφονται στους σχετικούς πίνακες και γραφήματα, ξεχωριστά για 

κάθε νομό κατοικίας των επαγγελματιών Ξάνθης ή Ροδόπης.
398

 Από αυτά προκύπτει 

                                                           
398

 Βλ. Πίνακες 132, 133 και γραφήματα 162, 163  
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μεγάλη συμμετοχή στα επιφανή επαγγέλματα, πριν το 2003, των πτυχιούχων από τα 

Πανεπιστήμια της Τουρκίας και των δύο φύλων και των δύο νομών. Στο ίδιο χρονικό 

διάστημα εμφανίζονται μεγαλύτερα ποσοστά συμμετοχής για τους πτυχιούχους των 

δύο φύλων της Ροδόπης. 

Κατά τη διάρκεια των ετών από το 2004 ως το 2017, οι πτυχιούχοι από τα 

Πανεπιστήμια της Ελλάδος και από τους δύο νομούς και από τα δύο φύλα, 

ωφελούμενοι του θετικού μέτρου εμφανίζουν μεγαλύτερα ποσοστά συμμετοχής στα 

επιφανή επαγγέλματα. Είναι αξιοσημείωτη η αυξημένη συμμετοχή των 

επαγγελματιών, κατοίκων της Ξάνθης και ιδιαίτερα των γυναικών, με το μεγαλύτερο 

ποσοστό (79,6 %).  

 

Πίνακας 132. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομού Ξάνθης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 2004 ως το 

2017) 
  
    Ξάνθη 

    Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

    Ελλάδα Τουρκία Άλλη Χώρα 

ως και το 2003 
Άνδρας 21,5 67,7 10,8 

Γυναίκα 20,0 60,0 20,0 

από το 2004 ως 2017 
Άνδρας 67,0 30,9 2,1 

Γυναίκα 79,6 18,4 2,0 

 

Γράφημα 162. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομού Ξάνθης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή από το 2004 ως 

2017)  
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Πίνακας 133. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομού Ροδόπης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή 2004 - 2017)  
  
    Ροδόπη 

    Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

    Ελλάδα Τουρκία Άλλη Χώρα 

ως και το 2003 
Άνδρας 8,4 73,9 17,6 

Γυναίκα 16,0 80,0 4,0 

από το 2004 και μετά 
Άνδρας 66,1 32,2 1,7 

Γυναίκα 62,7 33,3 4,0 

 

Γράφημα 163. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομού Ροδόπης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή 2004 - 2017)  
  

 

 

Από τη στατιστική ανάλυση της συσχέτισης για την περίοδο λήψης του 

πτυχίου των επαγγελματιών, ως το 2011 ή από το 2012 ως 2017, εντοπίστηκε ως 

στατιστικά σημαντική για όλες τις μεταβλητές, με περιθώριο σφάλματος 0,5% (p ˂ 

0,05).
399

 Συνεπώς, οι μεταβλητές της συσχέτισης δεν είναι ανεξάρτητες και τα 

αποτελέσματα της συμμετοχής σε επιφανή επαγγέλματα των πτυχιούχων ελληνικών 

Πανεπιστημίων, μελών της μειονότητας, είναι λόγω της επίδρασης του θετικού 

μέτρου της ποσόστωσης. 

Από τα ποσοστιαία δεδομένα της στατιστικής ανάλυσης
400

 προκύπτει ότι  

κατά το πρώτο διάστημα (ως το 2011) της χρονικής περιόδου, το μεγαλύτερο 

ποσοστό των ανδρών επαγγελματιών της Ξάνθης είναι πτυχιούχοι των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας, ενώ συμβαίνει το εντελώς αντίστροφο για τις γυναίκες, 

που κατά το μεγαλύτερο ποσοστό είναι πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της Ελλάδος. Οι 

                                                           
399

 Βλ. Πίνακα Pearson του Παραρτήματος 5.5, σελ. 448: Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του 

πτυχίου με τις μεταβλητές του φύλου, ανά νομό κατοικίας και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 

και από το 2012 και μετά) 
400

 Βλ. Πίνακες 134, 135 και γραφήματα 164, 165 
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επαγγελματίες της Ροδόπης και των δύο φύλων, στον ίδιο περίπου βαθμό είναι 

πτυχιούχοι της Τουρκίας. Ακόμη, μεγαλύτερο ποσοστό ανδρών και γυναικών της 

Ροδόπης (61,2 %, 56,3 % αντίστοιχα), από το αντίστοιχο ποσοστό των δύο φύλων της 

Ξάνθης (55,2% - 34,1%) είναι πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της Τουρκίας. 

Κατά τα έτη από το 2012 ως το 2017, σχεδόν ελαχιστοποιείται το ποσοστό 

πτυχιούχων της Τουρκίας και των δύο φύλων και των δύο νομών. Το μεγαλύτερο 

ποσοστό των επαγγελματικών μελών της μειονότητας είναι απόφοιτοι των ελληνικών 

Πανεπιστημίων. Σε αυτή τη χρονική περίοδο καταγράφεται ότι μόνο το 11,8% των 

ανδρών από την Ξάνθη και το 17,2% των γυναικών από τη Ροδόπη είναι 

συμμετέχοντες σε επιφανή επαγγέλματα, πτυχιούχοι από την Τουρκία. 

 

Πίνακας 134. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομό Ξάνθης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή  2012 - 2017)  
  
    Ξάνθη 

    Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

    Ελλάδα Τουρκία Άλλη Χώρα 

ως και το 2011 
Άνδρας 38,4 55,2 6,4 

Γυναίκα 58,5 34,1 7,3 

από το 2012 και μετά 
Άνδρας 85,3 11,8 2,9 

Γυναίκα 94,4 5,6 0,0 

 

Γράφημα 164. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομό κατοικίας Ροδόπη και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή 2012-

2017)  
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Πίνακας 135. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του 

φύλου, νομό Ροδόπης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή 2012 - 2017)  
  
    Ροδόπη 

    Χώρα Προέλευσης Πτυχίου % 

    Ελλάδα Τουρκία Άλλη Χώρα 

ως και το 2011 
Άνδρας 27,7 61,2 11,2 

Γυναίκα 38,0 56,3 5,6 

από το 2012 και 

μετά 

Άνδρας 97,1 2,9 0,0 

Γυναίκα 82,8 17,2 0,0 

 

Γράφημα 165. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης πτυχίου με τις μεταβλητές φύλου, 

νομού Ροδόπης και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή 2012 - 2017) 
  

 

 

5.5.2 Γενικές επισημάνσεις. Από το σύνολο των αποτελεσμάτων της 

στατιστικής ανάλυσης και τα επιμέρους συμπεράσματα που καταγράφηκαν συνάγεται 

ότι το θετικό μέτρο της ποσόστωσης, για την εισαγωγή των μελών της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης στα ελληνικά Πανεπιστήμια, επηρέασε, 

αυξάνοντας την εκπροσώπησή τους στα επιφανή επαγγέλματα, χωρίς αυτό να είναι 

τυχαίο γεγονός.
401

 

Ειδικότερα, η αποτελεσματικότητα του θετικού μέτρου εντοπίζεται στην 

αύξηση της συμμετοχής του γυναικείου φύλου στα εν λόγω επαγγέλματα, κυρίως των 

                                                           
401

 Για τις ανάγκες της παρούσας έρευνας έγινε αναζήτηση των επαγγελματιών, μελών της μειονότητας 

της Θράκης, που ασκούν το επάγγελμά τους στους νομούς Ξάνθης και Ροδόπης, επειδή θεωρείται 

πιθανότερο ότι ο μεγαλύτερος αριθμός των πτυχιούχων μελών στους επαγγελματικούς συλλόγους 

έχουν διαμονή στη Θράκη. 
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ιατρικών επιστημών και γενικά όταν επιλέγονται ειδικότητες επαγγελμάτων που 

εμφανίζουν μεγαλύτερη πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης.  

Συμπερασματικά, από τα αποτελέσματα της μελέτης της συσχέτισης της 

μεταβλητής της συμμετοχής των μελών της μειονότητας στα δημοφιλή επαγγέλματα 

με τις μεταβλητές του φύλου, του νομού κατοικίας των συμμετεχόντων, της περιόδου 

λήψης του πτυχίου τους και της χώρας προέλευσης του πτυχίου εντοπίστηκε ότι: 

 Κατά τη διάρκεια του συνόλου της πρώτης δεκαετίας εφαρμογής του θετικού μέτρου τα 

μέλη της μειονότητας επικεντρώθηκαν περισσότερο στα επαγγέλματα επιστημών υγείας, 

μηχανικών και οικονομολόγων, ενώ κατά τη δεύτερη δεκαετία αυξάνουν τη συμμετοχή 

τους και στα επαγγέλματα των γεωπόνων και κτηνιάτρων.  

 Από το 2004 ως το 2017 καταγράφεται αύξηση των γυναικών συμμετεχουσών στα 

δημοφιλή επαγγέλματα, με εμφανή εξωστρέφεια και κοινωνική ενσωμάτωση, όπως η 

αύξηση που καταγράφεται δεν ξεπερνά τη συμμετοχή του ανδρικού φύλου. 

 Από το 2004 ως το 2017 υπάρχει ραγδαία μείωση της μετανάστευσης στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση της Τουρκίας, ωστόσο καταγράφεται για το σύνολο σχεδόν των 

επαγγελματιών ότι αποφοίτησαν από ελληνικά Πανεπιστήμια και περισσότερο οι 

γυναίκες. Επιπρόσθετα, η επιλογή των σπουδών σε άλλες χώρες, εκτός Ελλάδος και 

Τουρκίας, δεν καταγράφηκε ως στατιστικά σημαντική και σε αξιοσημείωτο ποσοστό. 

 Για τη μεταβλητή του νομού κατοικίας έχει καταγραφεί ότι δεν εντοπίζονται ισχυρές 

συσχετίσεις με τις άλλες μεταβλητές, ώστε να μην επηρεάζεται το αποτέλεσμα της 

εκπροσώπησης σε επιφανή επαγγέλματα από τον τόπο κατοικίας των συμμετεχόντων. 

Ωστόσο, η συσχέτιση της μεταβλητής του νομού κατοικίας των επαγγελματιών με τις 

μεταβλητές της χώρας προέλευσης πτυχίου και της περιόδου λήψης του πτυχίου 

εντοπίστηκε ως στατιστικά σημαντική, ως άμεση συνέπεια του χρόνου εισαγωγής στα 

Πανεπιστήμια. Για το λόγο αυτόν άλλωστε εντοπίστηκαν διαφορετικά αποτελέσματα για 

τους συμμετέχοντες από τον κάθε νομό ξεχωριστά, ανάλογα με το χρονικό διάστημα που 

μελετήσαμε.   

Επιπλέον, η αύξηση των επαγγελματικών, μελών της μειονότητας της 

Θράκης, πτυχιούχων από τα ελληνικά Πανεπιστήμια κατά την περίοδο από το 2004 

ως το 2017 ή και την περίοδο από το 2012 ως το 2017, εκτός από την εκπροσώπησή 

τους σε επιφανή επαγγέλματα, καταδεικνύει και τη μείωση της εκπαιδευτικής 

μετανάστευσης στην Τουρκία, λόγω της εφαρμογής του θετικού μέτρου.  

Εν κατακλείδι, η πραγμάτωση της ουσιαστικής ισότητας για τα μέλη της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης επιτυγχάνεται και δια της εκπροσώπησής 

τους σε δημοφιλή επαγγέλματα, ως τεκμήριο κοινωνικής ένταξης αλλά και εξέλιξης. 
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5.6. Αποτελέσματα φοίτησης στο Πανεπιστήμιο 

Άμεσο αποτέλεσμα, ως συνέπεια της επιτυχούς εισαγωγής, είναι και η αποφοίτηση 

των μελών της μειονότητας από τα Πανεπιστήμια. Όμως, η αποφοίτησή τους δεν 

θεωρείται βέβαιη, όπως άλλωστε συμβαίνει και στους επιτυχόντες της γενικής 

κατηγορίας. Ωστόσο θα πρέπει να θεωρείται επιτυχής, διότι οι υποψήφιοι που 

εισάγονται μέσω της θετικής δράσης στην τριτοβάθμια εκπαίδευση έχουν κατά 

κανόνα λιγότερα προσόντα από αυτά που απαιτούνται για να ανταποκριθούν στις 

σπουδές τους. Επίσης, θεωρείται βέβαιο ότι θα έχουν πολλές δυσκολίες και εν 

προκειμένω περισσότερο γλωσσικές (Weisskopf, 2007:1-6).  

Από την παρούσα μελέτη επιλέχθηκε να διερευνηθεί η επιτυχής ή μη 

αποφοίτηση των μουσουλμάνων της μειονότητας από τα Πανεπιστήμια, επειδή 

πολλοί θεωρούν ότι τα αποτελέσματα των θετικών μέτρων είναι ελάχιστα θετικά έως 

μηδενικά, για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση με ευνοϊκές συνθήκες 

(Rodney, 1983:332-349). Για το σκοπό αυτό αναζητήθηκαν στοιχεία της 

αποφοίτησης των μελών της μειονότητας από τις Γραμματείες τμημάτων του 

Δ.Π.Θ.402 Συγκεκριμένα, τα δεδομένα αφορούν στην αποφοίτηση όσων ήταν 

επιτυχόντες ως το 2012, ώστε να υπήρξε επάρκεια χρόνου για την ολοκλήρωση των 

σπουδών τους, ως το 2017-2018, που μελετά η παρούσα έρευνα. 

5.6.1 Ανάλυση δεδομένων. Από τα αριθμητικά δεδομένα των επιτυχόντων 

στο Δ.Π.Θ. προέκυψε ότι κατά τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου 

(1999-2017) εισήχθηκαν στα έξι τμήματα περίπου εκατόν τέσσερις (104) 

υποψήφιοι.403 Από τις Γραμματείες των Τμημάτων προσκομίστηκαν τα στοιχεία για 

την εγγραφή και αποφοίτηση των μελών της μειονότητας της Θράκης, εφόσον 

εισήχθηκαν μόνο ως ειδική κατηγορία μουσουλμάνων της Θράκης.404  

Από τα παραπάνω προέκυψε, κατά πρώτον, ότι τα αριθμητικά στοιχεία των 

επιτυχόντων, που είχαμε από τη συλλογή των δεδομένων της παρούσας μελέτης, 

συμπίπτουν περίπου με τα αριθμητικά δεδομένα του συνόλου των επιτυχόντων που 

δόθηκαν από τις Γραμματείες των τμημάτων. Κατά δεύτερον, στην συνολική 

ανάλυση των πτυχιούχων, ως αποτέλεσμα της επιτυχούς ολοκλήρωσης των σπουδών 

                                                           
402

 Η μεθοδολογία της έρευνας περιγράφεται στο Κεφ. 4, σελ. 110 επ. 
403

 Πηγή: Δ.Π.Θ., πίνακας 137 
404

Τα αποτελέσματα αυτά της φοίτησης των επιτυχόντων δεν δόθηκαν με τη μορφή και την ανάλυση 

που ζητήθηκαν, διότι το φίλτρο του Δ.Π.Θ., σύμφωνα με το Γενικό Κανονισμό Προστασίας 

προσωπικών δεδομένων (GDPR),  δεν επέτρεψε την αναλυτική παροχή στοιχείων και ειδικότερα για 

το φύλο και τον τόπο κατοικίας. 
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τους, δεν υπολογίζεται ο αριθμός των μη εγγραφέντων, επειδή αυτό συμβαίνει για 

άγνωστους και πιθανότατα προσωπικούς λόγους των επιτυχόντων.  

 

Πίνακας 136. Σύνολο επιτυχόντων της μειονότητας στο Δ.Π.Θ. που πήραν πτυχίο 

(1999-2017)  
  

Τμήμα ΑΕΙ Δ.Π.Θ. Α Γ 

Σύνολο 

Επιτυχόντων 

ΙΑΤΡΙΚΗ 5 10 15 

ΝΟΜΙΚΗ 12 22 34 

ΠΟΛΙΤΙΚΟΙ ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 9 3 12 

ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΟΙ  ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 9 2 11 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 8 9 17 

ΜΟΡΙΑΚΗΣ ΒΙΟΛΟΓΙΑΣ 4 7 11 

ΣΥΝΟΛΟ 46 54 100 

 

Πίνακας 137. Αποτελέσματα επιτυχόντων ειδικής κατηγορίας από 1999 ως 2012  
  

 

Επιτυχόντες Μη εγγραφέντες Ενεργοί Πτυχιούχοι 

ΙΑΤΡΙΚΗ 15 
 

10 5 

ΝΟΜΙΚΗ 34 
 

9 25 

ΠΟΛΙΤΙΚΟΙ ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 12 
 

5 7 

ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΟΙ  

ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 
16 4 7 5 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ 

ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 
15 

 
8 7 

ΜΟΡΙΑΚΗΣ ΒΙΟΛΟΓΙΑΣ 12 3 1 8 

ΣΥΝΟΛΟ 104 7 40 57 
 

Για το σύνολο των επιτυχόντων σε δημοφιλή τμήματα του Δ.Π.Θ. αποτιμάται 

θετικά ότι αποφοίτησαν σε ποσοστό που ανέρχεται περίπου στο 59 % του συνόλου 

των αποφοίτων. Το τελευταίο διαφοροποιείται ανάλογα με το βαθμό δυσκολίας της 

σχολής και το επίπεδο γνώσεων και της προσπάθειας των επιτυχόντων.405  

 

Πίνακας 138. Εγγεγραμμένοι και πτυχιούχοι του Δ.Π.Θ., επιτυχόντες 1999- 2012  
  

 

Αριθμός Εγγεγραμμένων Πτυχιούχοι 

ΙΑΤΡΙΚΗ 15 5 

ΝΟΜΙΚΗ 34 25 

ΠΟΛΙΤΙΚΟΙ ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 12 7 

ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΟΙ  

ΜΗΧΑΝΙΚΟΙ 
12 5 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ 

ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 
15 7 

ΜΟΡΙΑΚΗΣ ΒΙΟΛΟΓΙΑΣ 9 8 

ΣΥΝΟΛΟ 97 57 

 

                                                           
405

 Βλ. Πίνακα 137 
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Γράφημα 166. Αποτελέσματα πτυχιούχων στο Δ.Π.Θ., επιτυχόντων 1999- 2012  
 

 
 

Ειδικότερα από τα παραπάνω δεδομένα προκύπτουν τα ακόλουθα 

αποτελέσματα: 

 Για τα τμήματα Ιατρικής και Ηλεκτρολόγων μηχανικών, με το μεγαλύτερο βαθμό 

δυσκολίας όπως για όλους τους φοιτητές, καταγράφεται ότι το ποσοστό αποφοίτησης 

είναι 33,3% και 41,7% αντίστοιχα. 

 

Γράφημα 167. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Ιατρικής  
 

 
 

 

Γράφημα 168. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Ηλεκτρολόγων Μηχανικών  
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 Για τα τμήματα, με μικρότερο βαθμό δυσκολίας από τα άλλα, όπως των Οικονομικών 

Επιστημών και της Μοριακής βιολογίας καταγράφεται το ποσοστό αποφοίτησης  46,7% 

και 88,9% αντίστοιχα. 

 

Γράφημα 169. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Οικονομολόγων  
 

 

 
 

Γράφημα 170. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Μοριακής Βιολογίας  
 
 

 
 

 

 Για τα τμήματα, με αρκετά μεγάλο βαθμό δυσκολίας, των Πολιτικών μηχανικών, με 

γνωστικές απαιτήσεις σε μαθήματα θετικών επιστημών και του Νομικού με την απαίτηση 

της αυξημένης ελληνομάθειας, καταγράφονται ποσοστά αποφοίτησης 58,3% και 73,5% 

αντίστοιχα. 
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Γράφημα 171. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Πολιτικών Μηχανικών  
 

 

 

Γράφημα 172. Σύνολο εγγεγραμμένων και πτυχιούχων Νομικής  
 

 

 

 Από τα δεδομένα για το φύλο των πτυχιούχων και το φύλο των επιτυχόντων προκύπτουν 

μόνο τα παρακάτω του πίνακα 139. 

 

Πίνακας 139. Πτυχιούχοι ανά φύλο και ανά σχολή Δ.Π.Θ.  
  
Τμήμα ΑΕΙ Δ.Π.Θ. Πτυχιούχοι 

 Α Γ Σύνολο 

ΙΑΤΡΙΚΗ 0 5 5 

ΠΟΛΙΤΙΚΟΙ ΜΗΧ. 5 2 7 

ΝΟΜΙΚΗ 12 ≤ ≤ 22 25 

ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΟΙ  ΜΗΧ.   5 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ 

ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 

  7 

ΜΟΡΙΑΚΗΣ ΒΙΟΛΟΓΙΑΣ ≤ 4 ≤ 4 8 

 

Επειδή όμως είναι γνωστό το φύλο των επιτυχόντων σε κάθε τμήμα, από το 

αρχείο της μελέτης μας, μπορούν να εξαχθούν ανάλογα συμπεράσματα για το φύλο 

των πτυχιούχων και ως εξής: 
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 Το σύνολο των αποφοίτων της ιατρικής σχολής είναι μόνο γυναίκες. 

 Οι πτυχιούχοι ανά φύλο του τμήματος Πολιτικών μηχανικών είναι όσοι και οι επιτυχόντες 

ανά φύλο. 

 Για τις άλλες σχολές, επειδή το σύνολο των επιτυχουσών γυναικών είναι μεγαλύτερο από 

το σύνολο των επιτυχόντων ανδρών, μπορεί να θεωρηθεί ότι και η αποφοίτηση των 

γυναικών καταγράφεται σε μεγαλύτερο βαθμό από αυτή των ανδρών. Συγκεκριμένα, στη 

Νομική σχολή, εφόσον δώδεκα (12) επιτυχόντες είναι άνδρες και είκοσι δύο (22) 

γυναίκες, ακόμη και αν αποφοίτησαν όλοι οι άνδρες, οι 14 πτυχιούχοι είναι γυναίκες. Το 

ίδιο μπορεί να θεωρηθεί ανάλογα και για το τμήμα Μοριακής βιολογίας. 

 Τα τμήματα της Πολυτεχνικής σχολής είναι τα «ανδροκρατούμενα» τμήματα της ειδικής 

κατηγορίας των μουσουλμάνων, με τα μικρότερα ποσοστά επιτυχόντων γυναικών. 

Συνεπώς, δεν προκύπτουν σημαντικά ποσοστά αποφοίτησης γυναικών.  

 Γενικά, επειδή είναι στατιστικά σημαντικά τα ποσοστά αποφοίτησης των ανδρών 

επιτυχόντων συμπεραίνουμε ότι οι απόφοιτοι Λυκείων της ειδικής κατηγορίας είναι 

συνεπείς στη φοίτηση, καταβάλλοντας μεγάλη προσπάθεια κατά τη διάρκεια των 

σπουδών τους. 

5.6.2 Γενικές επισημάνσεις. Τα αποτελέσματα της έρευνας για τα μέλη της 

μειονότητας στις σχολές επιτυχίας αποδεικνύουν ότι, παρά τη μεγάλη διαφορά των 

βάσεων εισαγωγής της γενικής και ειδικής κατηγορίας των υποψηφίων, ένα μεγάλο 

ποσοστό μπορεί και ξεπερνά τις δυσκολίες της φοίτησης στα Πανεπιστήμια. Το 

σημαντικό είναι ότι τους δίνεται η ευκαιρία να αγωνιστούν και να επιτύχουν τους 

στόχους τους, ώστε να επιτευχθεί η επαγγελματική τους αποκατάσταση. Ταυτόχρονα 

πετυχαίνουν τη συμμετοχή τους σε δημοφιλή επαγγέλματα, προκειμένου να φτάσουν 

στην κοινωνική ένταξη και την κοινωνική καταξίωση που επιθυμούν. Τα 

αποτελέσματα των προσπαθειών τους είναι σε μεγάλο βαθμό θετικά και εμφανή. 

Το αποτέλεσμα της αποφοίτησης από τα Πανεπιστήμια καταδεικνύει για τα 

μέλη της μειονότητας ότι είναι θετικό για τις γυναίκες, εφόσον εμφανίζουν 

μεγαλύτερη πιθανότητα αποφοίτησης από τους άνδρες συμφοιτητές τους. Απόδειξη 

αποτελεί η αποφοίτηση από την ιατρική σχολή του Δ.Π.Θ., εφόσον την κατακτούν 

μόνο γυναίκες, για όλα τα έτη εισαγωγής. 

Είναι εντυπωσιακό το αποτέλεσμα του ποσοστού 73,5% αποφοίτησης από το 

Νομικό τμήμα, όταν η φοίτηση σε αυτό απαιτεί χρήση της ελληνικής γλώσσας και 

ορολογίας σε άριστο επίπεδο. Από τα παραπάνω προκύπτει επιπλέον ότι οι φοιτητές 

της μειονότητας έχουν μια σημαντική δυναμική, αυτή των σαράντα (40) ενεργών 
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φοιτητών, που ακόμη έχουν τη δυνατότητα της αποφοίτησης για να ξεπεράσουν το 

συνολικό ποσοστό των 60 % των αποφοίτων. 

Κατά συνέπεια, διαφαίνεται ότι οι απόφοιτοι Λυκείων της μειονότητας 

καταβάλλουν μεγάλη προσπάθεια για να αποκτήσουν επαρκή ελληνομάθεια. Επίσης, 

σημαντικό είναι ότι οι φοιτητές της μειονότητας, παρότι έχουν μεγαλύτερες 

δυσκολίες στις σπουδές τους από αυτούς της γενικής κατηγορίας εισαγωγής, λόγω 

της υπέρμετρης προσδοκίας τους για επαγγελματική αποκατάσταση και την ανάλογη 

προσπάθεια ανταπεξέρχονται στις απαιτήσεις της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης.  

Εν κατακλείδι, τα παραπάνω καταδεικνύουν ότι το θετικό μέτρο της 

εισαγωγής στα Πανεπιστήμια προσφέρει την ευκαιρία για σπουδές σε αυτά, αλλά δεν 

παρέχει την εξασφάλιση του επιτυχούς αποτελέσματος της αποφοίτησης. Το 

τελευταίο πρέπει να είναι αποτέλεσμα προσπάθειας των φοιτητών αλλά και της 

συνεχούς υποστήριξης οικογενειών και εκπαιδευτικών (Φραγκουδάκη, 1985:393-

431). 
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Κεφάλαιο 6 

 

6.1 Συμπεράσματα 

Η παρούσα έρευνα αποτελεί την πρώτη έρευνα αποτελεσμάτων ενός θετικού μέτρου 

στην Ελλάδα, της διάταξης του Ν. 2525/1997 για την εισαγωγή των μουσουλμάνων 

της μειονότητας της Θράκης στα ελληνικά Πανεπιστήμια, ως ειδική κατηγορία με 

ποσόστωση. Από τη μελέτη της συνολικής καταγραφής των αποτελεσμάτων 

προκύπτει η επιρροή του θετικού μέτρου, κατά τη διάρκεια των ετών εφαρμογής του, 

προς όφελος της μειονεκτούσας ομάδας με σκοπό την προσέγγιση της ουσιαστικής 

ισότητας. Η παραπάνω επιρροή δικαιολογεί την αναγκαιότητα της θέσπισης του 

μέτρου λόγω των παρελθουσών διακρίσεων στη μειονότητα της Θράκης. Επιπλέον, 

καταδεικνύεται ότι πληρούνται συνολικά οι προϋποθέσεις που απαιτούνται για τη 

διατήρηση, προς το παρόν, της ευνοϊκής διάταξης του Ν. 2525/1997 στην ελληνική 

έννομη τάξη. 

Τελικός σκοπός της μελέτης μας ήταν να καταδειχθούν, με όσο το δυνατόν 

μεγαλύτερη ακρίβεια, τα αποτελέσματα της εισαγωγής των μελών της μειονότητας 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση ως την αποφοίτησή τους. Ειδικότερα, να καταδειχθεί 

με ανάλογη ανάλυση ότι το θετικό μέτρο επηρέασε τους επιτυχόντες – υποψηφίους 

στα Πανεπιστήμια, τις βάσεις εισαγωγής της ειδικής κατηγορίας, τη φοίτηση των 

παιδιών της μειονότητας στα δημόσια σχολεία της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, τη 

συμμετοχή των αποφοίτων της ειδικής κατηγορίας στα επιφανή επαγγέλματα, τη 

μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης των μουσουλμάνων της Θράκης και την 

αποφοίτησή τους από το Πανεπιστήμιο. 

Από την έρευνα συνολικά προέκυψαν σημαντικά ευρήματα, όπως 

παρατίθενται στη συνέχεια. Η περιγραφή τους και η διατύπωση των συμπερασμάτων 

επί του παρόντος κεφαλαίου, γίνονται χωρίς να παραβλέπονται οι περιορισμοί της 

έρευνας, όπως αναφέρθηκαν στο τέταρτο κεφάλαιο. 

6.1.1 Πρώτο ερευνητικό ερώτημα (επιτυχόντες στα Πανεπιστήμια). Για το 

κεντρικό ερώτημα της έρευνας, εάν υπήρξε ωφέλεια και σε πόση έκταση από τη 

θεσμική παρέμβαση, για την εισαγωγή των αποφοίτων Λυκείων της μειονότητας της 

Θράκης στα Πανεπιστήμια διά της ποσόστωσης, έγινε ανάλυση των διαθέσιμων 

μονάδων (6064 μονάδες). Καταδείχθηκε ότι η επιτυχής εισαγωγή στα Πανεπιστήμια 
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των υποψηφίων μελών της μειονότητας ήταν αποτέλεσμα της εφαρμογής του θετικού 

μέτρου, για το σύνολο των ετών της έρευνας (1999-2017).
406

  

Συγκεκριμένα, εκτός της επιτυχούς εισαγωγής στα Πανεπιστήμια, το εν λόγω 

θετικό μέτρο, συνέβαλε ουσιαστικά 

 στην αύξηση των κοριτσιών που ευεργετήθηκαν από το μέτρο 

 στην αύξηση των επιτυχόντων σε σχολές των ΤΕΙ εφόσον προσδοκούν την αποκατάσταση 

σε επαγγέλματα πρακτικών κλάδων επιστημών 

 στην αύξηση του αριθμού των επιτυχόντων σε σχολές πολύ μακρύτερα από τον τόπο 

κατοικίας τους, προκειμένου να επιτύχουν οι υποψήφιοι σε σχολές της πρώτης 

προτίμησής τους 

 στη μείωση του αριθμού των επιτυχόντων να επιλέγουν τις σχολές αυξημένου κύρους και 

αντίστοιχα αύξηση του αριθμού των επιτυχόντων που επιλέγουν μη δημοφιλείς σχολές, 

εφόσον πληρούται το κριτήριο της επαγγελματικής αποκατάστασης 

 στην αύξηση των προτιμήσεων των σχολών μοντέρνων ειδικοτήτων (διατροφής, 

πληροφορικής, κ.α.) κυρίως μετά το 2010.
407

 

Για το σύνολο της εφαρμογής του το θετικό μέτρο επηρέασε τη σταδιακή 

αύξηση των επιτυχόντων, από το 1999 ως το 2017. Ειδικότερα συνέβαλε ώστε κατά 

τη δεύτερη δεκαετία της εφαρμογής του να αυξηθεί το ποσοστό των συμμετεχόντων 

κατά 11% σε σχέση με τους συμμετέχοντες κατά την πρώτη δεκαετία. Αξιοσημείωτη 

είναι επίσης η επιρροή του θετικού μέτρου και στα επί μέρους ευρήματα, που 

αφορούν τα χαρακτηριστικά και τις επιλογές των υποψηφίων των μελών της 

μειονότητας, όπως παρακάτω. 

6.1.1.1 Επιρροή του θετικού μέτρου κατά φύλο υποψηφίων. Από τα 

αποτελέσματα της έρευνας καταδεικνύεται συνολικά για τους συμμετέχοντες των δύο 

φύλων, υποψηφίους της μειονότητας, ότι το θετικό μέτρο επηρέασε: 

 την κυρίαρχη αύξηση της εισαγωγής των κοριτσιών στα Πανεπιστήμια κατά 42,5% για το 

σύνολο των ετών εφαρμογής του θετικού μέτρου
408

 

 τη συμμετοχή των αγοριών σε όλη τη διάρκεια των ετών 1999-2017 κατά 57,5% 

                                                           
406

Ο όρος επιρροή του θετικού μέτρου καθιστά πιο σαφές ότι ο Νόμος 2525/1997 παρήγαγε 

αποτελέσματα προς όφελος της μειονεκτούσας ομάδας. Υπό αυτήν την έννοια οι μεταβλητές, του 

φύλου, του τόπου κατοικίας, του επιπέδου της σχολής, του κλάδου της σχολής επιτυχίας, του χρόνου 

επιτυχίας πριν και μετά το 2010 θεωρήθηκαν ως μονάδες μέτρησης της επιρροής του θετικού μέτρου 

για την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια. Το σύνολο των αποτελεσμάτων της ανάλυσης αποτελεί το 

παραγόμενο θετικό αποτέλεσμα της ποσόστωσης.  
407

 Βλ. πίνακες 5, 6, 7 και γράφημα 3 
408

 Βλ. πίνακα 8 
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 τη σταδιακή αύξηση των επιτυχόντων κοριτσιών στα Πανεπιστήμια σε όλη τη διάρκεια 

των ετών εφαρμογής του, αλλά περισσότερο κατά τα έτη μετά το 2010  

 τη συνεχή αύξηση των κοριτσιών από την Ξάνθη στους συμμετέχοντες, ώστε να 

οδηγήσουν το συνολικό ποσοστό επιτυχόντων κοριτσιών στα ΑΕΙ σε 60% (τα κορίτσια 

από την Ξάνθη αυξάνουν κατά τη δεύτερη δεκαετία τη συμμετοχή τους σε σχέση με τα 

κορίτσια της Ροδόπης) 

 τη σταδιακή αύξηση των κοριτσιών επιτυχόντων στα Πανεπιστήμια από την Ξάνθη, μετά 

το 2010, που όμως δεν αγγίζει το μέγεθος της συμμετοχής των αγοριών 

Επιπλέον η επιρροή του θετικού μέτρου αφορά τα εξής αποτελέσματα για τα 

κορίτσια της μειονότητας, ότι:  

 παρότι κατ’ αρχάς προτιμούν σε μεγαλύτερο βαθμό τις σχολές σε μικρή απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας τους, τελικώς επιλέγουν και τις σχολές σε μεγάλη απόσταση για να 

επιτύχουν στην σχολή που προτιμούν περισσότερο.  

 Κατά τα έτη κυρίως μετά το 2010, επιλέγουν κατά προτίμηση τις θεωρητικές σχολές κατά 

33,6% και τις ιατρικές κατά 24% έστω και πολύ πιο μακριά από τη Θράκη.  

 επιλέγουν και τη φοίτηση σε σχολές των ΤΕΙ, σε μικρότερο ποσοστό από τα αγόρια και σε 

συγκεκριμένους κλάδους, όπως των επιστημών υγείας, επειδή εμφανίζουν μεγαλύτερη 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης. 

Η επιρροή του θετικού μέτρου στα δύο φύλα της ειδικής κατηγορίας 

υποψηφίων είναι μεγαλύτερη όταν 

 επιλέγουν το ίδιο τις σχολές σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας, για να 

φοιτήσουν σε σχολές των ΑΕΙ.  

 Ωφελούνται συνολικά περισσότεροι άντρες από την Ξάνθη και γυναίκες από τη Ροδόπη 

Συνολικά το πεδίο της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης λόγω της επιρροής του 

θετικού μέτρου γίνεται για τα κορίτσια ορατό και προσβάσιμο πολύ αργότερα από τα 

αγόρια, με καθυστέρηση τουλάχιστον πέντε ετών. Όμως, αφού καταφέρουν να 

φοιτήσουν στο Γυμνάσιο και αποφοιτήσουν από το Γενικό Λύκειο, επιδιώκουν να 

εισαχθούν στα Πανεπιστήμια. Δεν επιλέγουν την τεχνική εκπαίδευση, όπως πολλά 

αγόρια, αλλά τη γενική εκπαίδευση που οδηγεί σε σχολές κύρους και με τη μέγιστη 

πιθανότητα επαγγελματικής αποκατάστασης.  

6.1.1.2 Επιρροή του θετικού μέτρου ανά τόπο κατοικίας υποψηφίων. Το 

θετικό μέτρο εισαγωγής στα Πανεπιστήμια επέδρασε θετικά στους υποψηφίους της 

μειονότητας από το 1999 ως και το 2017 και των δύο νομών της Θράκης. Ειδικότερα 

όμως, η επιρροή του θετικού μέτρου εντοπίζεται διαφορετική στους κατοίκους - 
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υποψηφίους των δύο νομών Ξάνθης και Ροδόπης ως προς την εξέλιξη της 

συμμετοχής τους ανά έτος, με τα εξής αποτελέσματα: 

 Περισσότεροι κάτοικοι της Ξάνθης επιτυγχάνουν σε σχολές μικρής απόστασης από τον 

τόπο κατοικίας (51,9%) 

 Περισσότεροι κάτοικοι της Ροδόπης επιτυγχάνουν σε σχολές μεσαίας (51,5%) και 

μεγάλης απόστασης (54,9%) από τον τόπο κατοικίας τους 

 Τα ποσοστά επιτυχόντων της Ροδόπης αυξάνονται κυρίως από το 2003 και 2004, έτη που 

διαπιστώνεται ότι να σταματά η διαρροή στο εξωτερικό, για τη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση της Τουρκίας. Η αύξηση αυτή κορυφώνεται το 2011, με την έναρξη της 

οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα. Κατά συνέπεια οι κάτοικοι της Ροδόπης, λόγω της 

ευνοϊκής διάταξης, επιλέγουν να φοιτήσουν στον τόπο τους και δεν εκπατρίζονται 

εκπαιδευτικά 

 Καταγράφεται μεγάλη αύξηση των ποσοστών επιτυχίας των αποφοίτων Λυκείων της 

Ξάνθης, που κορυφώνεται στα έτη από το 2012 ως το 2017. Σε αυτήν την περίοδο, που 

εξελίσσεται η οικονομική κρίση στην Ελλάδα, η επιρροή του θετικού μέτρου είναι 

καθοριστική για τη μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης και των κατοίκων της 

Ξάνθης. 

6.1.1.3 Επιρροή του θετικού μέτρου ανά επίπεδο, είδος σχολής και 

απόσταση από τόπο κατοικίας υποψηφίων. Συνολικά οι υποψήφιοι από τα πρώτα 

έτη εφαρμογής του θετικού μέτρου, επιλέγουν τις σχολές των ΑΕΙ. Επιλέγουν σχολές 

κοντά στο τόπο κατοικίας τους. Προτιμούν δηλαδή να μην εισαχθούν στα 

Πανεπιστήμια και στις σχολές των ΑΕΙ της επιθυμητής επιστημονικής κατεύθυνσης 

για να μην απομακρυνθούν από τη Θράκη. Οι σχολές της μεσαίας απόστασης 

παραμένουν ουδέτερες επιλογές τους χωρίς αξιοσημείωτα στατιστικά αποτελέσματα.  

Όταν γίνεται αισθητή η οικονομική κρίση, το 2010, οι υποψήφιοι επιθυμούν 

να επιτύχουν σε σχολές της επιστημονικής κατεύθυνσης που επιθυμούν, χωρίς να 

υπολογίζουν την απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. Για το λόγο αυτό, όσο 

περνούν τα χρόνια από το 2012 και μετά, όλο και περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν 

σχολές ακόμη και σε μεγάλη απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους.
409

 

6.1.1.4. Επιρροή του θετικού μέτρου ανά κλάδο σχολής. Συμπερασματικά 

από την έρευνα προκύπτει ότι οι υποψήφιοι της μειονότητας της Θράκης, 

επωφελούμενοι από το θετικό μέτρο της ποσόστωσης, επιθυμούν να εισαχθούν σε 

κλάδο επιστημών και σχολή με κριτήριο την επαγγελματική αποκατάσταση, όπως και 

                                                           
409

Βλ. Πίνακα 5 
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οι συνυποψήφιοί τους της γενικής κατηγορίας. Σε όλη τη διάρκεια των ετών 

εφαρμογής του ειδικού μέτρου αυξάνονται οι επιλογές τους σε σχολές των ΑΕΙ, όλων 

των κατηγοριών κλάδων επιστημών, ενώ οι επιλογές για τα τμήματα των ΤΕΙ 

αυξάνονται συνεχώς κατά το μεσοδιάστημα (2007 - 2012), όταν πιθανολογούν την 

επαγγελματική τους αποκατάσταση.  

Από την έρευνα καταδεικνύεται ότι το θετικό μέτρο επηρεάζει, στα πρώτα έτη 

εφαρμογής του, καθώς οι υποψήφιοι επιλέγουν κυρίως τις σχολές που οδηγούν στα 

θεωρούμενα ως επιφανή επαγγέλματα ή αυξημένου κύρους. Αυτό επιτυγχάνεται σε 

μεγάλο βαθμό διότι και οι υποψήφιοι είναι λιγότεροι. Μετέπειτα εντοπίζεται η 

επιρροή του θετικού μέτρου, με διπλασιασμό του ποσοστού των επιτυχόντων μελών 

της μειονότητας, σε μη επιφανείς σχολές. 

6.1.1.5. Επιρροή του θετικού μέτρου ανά περίοδο εισαγωγής υποψηφίων, 

πριν ή μετά το 2010. Κατά την παρούσα έρευνα εντοπίστηκε η επιρροή του θετικού 

μέτρου πριν και μετά το 2010, κατά την περίοδο της οικονομικής κρίσης στην 

Ελλάδα. Σύμφωνα με το αποτέλεσμα της έρευνας οι υποψήφιοι δεν απομακρύνονται 

από την προοπτική της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, παρά την οικονομική κρίση. 

Διαφοροποιούνται μόνον οι επιλογές τους ενώ παραμένει το όνειρο της φοίτησης στο 

Πανεπιστήμιο. Συγκεκριμένα καταγράφηκαν τα ακόλουθα μετά το 2010: 

 περισσότεροι υποψήφιοι επιλέγουν  

  τα ΤΕΙ,  

  τις σχολές μικρότερου κοινωνικού κύρους και  

 τις σχολές που βρίσκονται σε μεγαλύτερη απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους 

 Περισσότερα κορίτσια δεν απομακρύνονται από τον τόπο κατοικίας τους. Άλλωστε ήταν 

αναμενόμενο για όλους τους υποψηφίους κατά τη διάρκεια της οικονομικής κρίσης να 

μην επιλέγουν να απομακρυνθούν από τον τόπο κατοικίας 

 Αυξάνονται οι επιτυχόντες συνολικά (αγόρια και κορίτσια) κατά την περίοδο μετά το 

2010 σε σχολές με πρώτιστο κριτήριο να σπουδάσουν σε σχολή σύμφωνα με τα 

ενδιαφέροντά τους και έπεται το κριτήριο της απόστασης της σχολής από τον τόπο 

κατοικίας τους.  

 Με τις επιλογές τους προσδοκούν να αυξήσουν τις πιθανότητες της επαγγελματικής τους 

αποκατάστασης και την κοινωνική τους καταξίωση για ένα καλύτερο μέλλον.  

Συνολικά, από την ανάλυση των δεδομένων και τη μελέτη των 

αποτελεσμάτων της προκύπτει ότι το θετικό μέτρο και για τη διάρκεια των ετών 

εφαρμογής του επηρέασε επωφελώς τα μέλη της μειονότητας με:  
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 αύξηση των αποφοίτων Λυκείων στους επιτυχόντες της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης 

 αύξηση του αριθμού των κοριτσιών επιτυχόντων, αλλά όχι μέχρι του σημείου της 

ισότητας των δύο φύλων 

 αύξηση των επιτυχόντων σε τμήματα ΤΕΙ, παρά το μεγάλο ενδιαφέρον από την αρχή της 

εφαρμογής του για τα ΑΕΙ 

 αύξηση του αριθμού επιτυχόντων σε μη δημοφιλείς σχολές με κριτήριο την πιθανότητα 

της επαγγελματικής τους αποκατάστασης 

 την επιτυχή πρόσβαση σε σχολές πρώτης προτίμησης, έστω και σε μεγάλη απόσταση από 

τον τόπο κατοικίας.  

6.1.2 Δεύτερο ερευνητικό ερώτημα (βάσεις επιτυχόντων). Ως προς το 

δεύτερο ερώτημα, εάν το θετικό μέτρο που θεσμοθέτησε η ελληνική Πολιτεία 

επηρέασε τις βάσεις εισαγωγής των μελών της μειονότητας στα Πανεπιστήμια και 

πώς αντέδρασαν οι υποψήφιοι, καταδεικνύεται η επιρροή του θετικού μέτρου στις 

βάσεις κυρίως των ΤΕΙ. Οι σχολές αυτές απορρόφησαν τον μεγαλύτερο αριθμό των 

επιτυχόντων κυρίως κατά τη δεύτερη δεκαετία εφαρμογής του θετικού μέτρου. Θα 

πρέπει δε να σημειωθεί ότι για την ειδική κατηγορία των μουσουλμάνων της Θράκης 

καθορίστηκαν επιπλέον θέσεις στα ελληνικά Πανεπιστήμια (ΑΕΙ και ΤΕΙ) και οι 

υποψήφιοι συναγωνίζονται μόνο μεταξύ τους ώστε να εισάγονται σε αυτά. 

6.1.2.1 Επιρροή του θετικού μέτρου στις βάσεις ανά επίπεδο σχολής. Από 

την ερευνητική διαδικασία και τα αποτελέσματά της (διαφορές των βάσεων της 

γενικής και ειδικής κατηγορίας) προκύπτει ότι όλοι οι επιτυχόντες σε συγκεκριμένες 

σχολές των ΑΕΙ είναι συνέπεια της θετικής επιρροής του θετικού μέτρου. Χωρίς τη 

θεσμική παρέμβαση της ποσόστωσης οι μουσουλμάνοι υποψήφιοι της Θράκης θα 

εισάγονταν μεν σε σχολές της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης αλλά σε σχολές που 

απαιτούν λιγότερα μόρια και όχι σε αυτήν που τελικά επέτυχαν.
410

 Συνεπώς, από τη 

στατιστική σημαντικότητα των αποτελεσμάτων της έρευνας προκύπτει ότι η επιρροή 

του θετικού μέτρου εντοπίζεται στην ευκαιρία της εισαγωγής σε σχολές κυρίως των 

ΤΕΙ. Αν δηλαδή δεν είχε θεσπιστεί η ποσόστωση για τους μουσουλμάνους της 

Θράκης, αυτοί δεν θα εισάγονταν σε ΑΕΙ αλλά λιγότεροι και μόνον σε ΤΕΙ. Αυτό 

συνεπάγεται ότι όσοι ως σήμερα επέτυχαν σε σχολές των ΤΕΙ δεν θα είχαν πρόσβαση 

στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση.  

Οι θέσεις λοιπόν των επιτυχόντων αποτελούν την καθοριστική επιρροή του 

θετικού μέτρου, διότι, όπως εντοπίστηκε από τις διαφορές των βάσεων γενικής και 

                                                           
410

Οι βάσεις εισαγωγής σε σχολές των ΑΕΙ δεν είναι στατιστικά σημαντικές,  p = 0,158>0,05 
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ειδικής κατηγορίας, σε καμία περίπτωση εισαγωγής δεν καταγράφεται μηδενική 

διαφορά ή πολύ μικρή απόκλιση. Αυτό σημαίνει ότι αν δεν είχε θεσμοθετηθεί το 

θετικό μέτρο δεν θα υπήρχε η δυνατότητα στους υποψηφίους της μειονότητας να 

εισαχθούν σε αυτές τις σχολές. Θα υπήρχε σε μεγάλο βαθμό η πιθανότητα όσοι 

επέτυχαν λόγω ποσόστωσης στα ΑΕΙ, να επιτυγχάνουν σε σχολές των ΤΕΙ, και 

μεγαλύτερη πιθανότητα εκπαιδευτικής μετανάστευσης κυρίως στην Τουρκία. Από 

αυτό προκύπτει η σημασία του θετικού μέτρου και η ωφέλεια των μελών της 

μειονότητας να σπουδάζουν στα ελληνικά Πανεπιστήμια και ανάλογα με τις 

δυνατότητές τους να επιτυγχάνουν σε σχολές της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης.  

Επιπρόσθετα των παραπάνω, το θετικό μέτρο, κατά την πρώτη δεκαετία 

εφαρμογής του επηρέασε τη συνεχή αύξηση των βάσεων των σχολών της ειδικής 

κατηγορίας και στα δύο επίπεδα (ΑΕΙ και ΤΕΙ) των σχολών της Τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Ενώ ήταν αναμενόμενο να συνεχίζεται αυτή η αύξηση, ωστόσο από το 

2010 ως το 2017 δεν υπάρχει το ανάλογο αποτέλεσμα. Από το 2010, οι συνέπειες της 

οικονομικής κρίσης καταγράφονται με μείωση στο μ.ο. των βάσεων των ΑΕΙ. 

Αντίθετα, ο μ.ο. των βάσεων των ΤΕΙ, που αρχικά εμφανίζει μείωση, στη συνέχεια 

παραμένει στα ίδια επίπεδα, λόγω του αυξημένου ενδιαφέροντος των υποψηφίων για 

αυτά τα τμήματα.  

6.1.2.2 Επιρροή του θετικού μέτρου στις βάσεις και φοίτηση των μαθητών. 

Αξιοσημείωτες είναι οι μεγάλες διαφορές του μ.ο. των βάσεων της γενικής και 

ειδικής κατηγορίας υποψηφίων της μειονότητας, που εντοπίζονται για τις σχολές των 

ΑΕΙ, αλλά και των ΤΕΙ. Παρότι η φοίτηση των μουσουλμάνων στα δημόσια σχολεία 

της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αυξήθηκε σημαντικά, ωστόσο 

δεν βελτιώθηκε σε μεγάλο βαθμό το μαθησιακό τους υπόβαθρο. Αυτό συνάγεται 

διότι, αν και ήταν αναμενόμενο, μετά το 2010, να καταγραφεί μεγαλύτερη σύγκλιση 

του μ.ο. των βάσεων της ειδικής και γενικής κατηγορίας των υποψηφίων αυτή δεν 

έχει εντοπιστεί. 

Είναι βέβαιο ότι οι υποψήφιοι αντιμετωπίζουν κατά τη φοίτησή τους 

δυσκολίες, εφόσον εισάγονται με μικρότερο αριθμό μονάδων και δεν μπορούν να 

αντιμετωπίσουν με ευκολία τις σπουδές τους.
411

 Αναπόφευκτο είναι ότι θα έχουν το 

αίσθημα της αδυναμίας και της κατωτερότητας έναντι των άλλων φοιτητών λόγω της 

έλλειψης του απαραίτητου γνωστικού υπόβαθρου που απαιτείται για στις σπουδές 

                                                           
411

 Βλ. ενότητα 5.6 
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που επέλεξαν να κάνουν. Όταν λοιπόν η Πολιτεία επιλέγει οι υποψήφιοι να 

εισάγονται με 11.000 μόρια στη γενική κατηγορία, ταυτόχρονα επιλέγει στην ίδια 

σχολή να εισάγονται οι μουσουλμάνοι με 3.500 μόρια.
412

 Κατά συνέπεια, ο 

μουσουλμάνος φοιτητής που θα δυσκολεύεται να ανταποκριθεί στις σπουδές του, θα 

θεωρεί είτε ότι δεν ήταν αξιόπιστα τα σχολεία από τα οποία αποφοίτησε, είτε ότι το 

Πανεπιστήμιο δεν αντιλαμβάνεται τις αδυναμίες του. Αυτό έχει συμβεί και στους 

επιτυχόντες κατά τη δεύτερη δεκαετίας εφαρμογής της ποσόστωσης, παρότι 

περισσότεροι από αυτούς τους υποψηφίους φοίτησαν σε δημόσια σχολεία και είχαν 

περισσότερες ευκαιρίες να αυξήσουν την ελληνομάθειά τους.  

Θα πρέπει λοιπόν να υπάρχει μια ελάχιστη βάση εισαγωγής, που θα επιτρέπει 

τον επιτυχόντα να παρακολουθήσει επαρκώς τα γνωστικά αντικείμενα της σχολής 

που επέλεξε να φοιτήσει.  

6.1.2.3 Επιρροή του θετικού μέτρου στις βάσεις και επίπεδο, κλάδος και 

απόσταση σχολής επιτυχίας. Από τις βάσεις των ΤΕΙ προέκυψε ότι οι υποψήφιοι της 

μειονότητας, που κατά την πρώτη δεκαετία είναι επικεντρωμένοι στα ΑΕΙ, κατά τη 

δεύτερη δεκαετία δηλώνουν προτιμήσεις σε όλα τα τμήματα των ΤΕΙ. Η επιρροή του 

θετικού μέτρου είναι σαφής και στατιστικά αποδεδειγμένη ως προς τις βάσεις των 

ΤΕΙ.  

Η εισαγωγή των μελών της μειονότητας στα τμήματα των ΤΕΙ επηρεάζεται 

από την ειδικότητα που επιλέγουν με κριτήριο την επαγγελματική αποκατάσταση. Η 

επιλογή των τμημάτων αυτών, που γίνεται κυρίως κατά την δεκαετία της οικονομικής 

κρίσης, είναι πιο επικεντρωμένη στο παραπάνω κριτήριο. Όμως αυτό δεν 

επηρεάστηκε από την απόσταση της σχολής από τον τόπο κατοικίας των υποψηφίων. 

Οι υποψήφιοι επιλέγουν τα τμήματα των ΤΕΙ, ακόμη και εάν αυτά βρίσκονται σε 

μακρινή απόσταση από τον τόπο κατοικίας τους. Αρκεί να πληρούται το κριτήριο της 

επαγγελματικής αποκατάστασης (όπως τμήματα διατροφής και διαιτολογίας στην 

Κρήτη, φυσικοθεραπείας Αιγίου, νοσηλευτικής Αθηνών κ. α). 

6.1.3 Τρίτο ερευνητικό ερώτημα (φοίτηση στη δημόσια Πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση). Ως προς το τρίτο ερευνητικό ερώτημα, εάν το θετικό μέτρο επηρέασε 

τη φοίτηση των μελών της μειονότητας στην (ελληνόγλωσση) Πρωτοβάθμια δημόσια 

εκπαίδευση κρίνεται ότι η εν λόγω επιρροή απέφερε θετικά αποτελέσματα. 

                                                           
412

 Βλ. Πίνακα 54. Νομοτελειακά όταν εισάγεται κάποιος στη σχολή φιλολογίας με 4,7 δεν θα μπορεί 

να ανταποκριθεί στις απαιτήσεις των σπουδών. Το ίδιο είναι πιθανό να συμβεί με επιτυχόντες  στη 

Νομική σχολή που ο μ.ο. κυμαίνεται από 13,3 ως 13,6. 
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 Κατ΄ αρχήν επηρέασε ώστε να αποδεχθούν οι οικογένειες της μειονότητας 

την προσχολική αγωγή από τα πρώτα χρόνια της εφαρμογής της. Η απουσία 

προσχολικής αγωγής υπήρξε κατά το παρελθόν μια διάκριση για τα μέλη της 

μειονότητας, κατοίκων σε αμιγώς μουσουλμανικούς οικισμούς, στους οποίους 

λειτουργούν μέχρι σήμερα μόνο μειονοτικά σχολεία. Όμως η ελληνική Πολιτεία με 

θεσμική παρέμβαση επανόρθωσης παλαιών ανισοτήτων ίδρυσε το 2006 

νηπιαγωγεία,
413

 κατά το μέγιστο δυνατόν, σε όλους τους μειονοτικούς οικισμούς. Σε 

κάποιους οικισμούς αυτό δεν επετεύχθη, λόγω άρνησης και αντιδράσεων 

μειονοτικών κύκλων.
414

 Απαίτησαν την εφαρμογή δίγλωσσης προσχολικής αγωγής, 

μοντέλου ανύπαρκτου και στα διεθνή δεδομένα. Μόνο η πρόταση της πολιτισμικής 

διαμεσολάβησης, για το πρώτο τρίμηνο προσαρμογής των μαθητών των 

νηπιαγωγείων, μπορεί να βοηθήσει στην ελληνομάθεια των μαθητών. Η 

διαμεσολάβηση αφορά αποκλειστικά τη διευκόλυνση της επικοινωνίας των νηπίων 

με τη νηπιαγωγό της ελληνόγλωσσης προσχολικής αγωγής και μόνο στη μητρική 

γλώσσα των νηπίων για το πρώτο διάστημα της προσαρμογής τους (κατά κανόνα στο 

πρώτο τρίμηνο). 

Επιπλέον, το θετικό μέτρο επηρέασε τις επιλογές των μειονοτικών 

οικογενειών για τη φοίτηση των παιδιών τους στα δημόσια δημοτικά σχολεία, σε 

μεγάλο βαθμό ως συνέχεια της φοίτησης στα Νηπιαγωγεία. Συγκεκριμένα 

εντοπίστηκε αύξηση στη φοίτηση των μουσουλμάνων μαθητών στα δημόσια 

δημοτικά σχολεία, προκαλώντας ανάλογη μείωση στη φοίτηση στα μειονοτικά 

σχολεία κατά την περίοδο εφαρμογής του θετικού μέτρου. Από τα ευρήματα της 

έρευνας για την προαναφερόμενη επιλογή εντοπίστηκε αύξηση στην Ξάνθη, κατά την 

πρώτη δεκαετία εφαρμογής του μέτρου και στη Ροδόπη κατά τη δεύτερη δεκαετία. 

Ωστόσο δεν επεκτάθηκε στον αναμενόμενο βαθμό, αλλά παρέμεινε περίπου στο 20% 

και στους δύο νομούς, ως το τέλος της χρονικής περιόδου που ερευνήθηκε από την 

παρούσα μελέτη.
415

 

Στο σημείο αυτό τονίζεται ότι κατά τη διάρκεια των ετών εφαρμογής της 

ευνοϊκής διάταξης, της ποσόστωσης, δημιουργήθηκε η πεποίθηση στις μειονοτικές 

οικογένειες ότι είναι σίγουρη η επιτυχία των παιδιών τους για την εισαγωγή τους στα 

Πανεπιστήμια με πολύ χαμηλές βάσεις. Κατά συνέπεια τους δόθηκε η εντύπωση ότι 
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 Βλ. υποσημείωση 117 σελ. 76 
414

 Όπως ενδεικτικά στο Λαμπρό Ροδόπης, το 2008.. 
415

 Βλ. Γραφήματα 96, 97 
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δεν υπάρχει αυξημένη ανάγκη ελληνομάθειας των παιδιών τους. Το παραπάνω 

εύρημα επιβεβαιώνεται καθ’ όσον δεν καταγράφεται αύξηση των βάσεων εισαγωγής 

της ειδικής κατηγορίας, κυρίως στα επόμενα έτη από το 2010 ή δεν εντοπίζεται 

μεγαλύτερη σύγκλιση του μ.ο των βάσεων ειδικής κατηγορίας με το μ.ο των βάσεων 

της γενικής κατηγορίας. Το επιθυμητό αποτέλεσμα θα ήταν με το πέρασμα των 

χρόνων οι υποψήφιοι να έχουν βελτιώσει το γνωστικό τους επίπεδο και να μπορούν 

να φοιτήσουν ανταποκρινόμενοι με ευχέρεια στις απαιτήσεις των σπουδών τους στα 

Πανεπιστήμια, μειώνοντας τις διαφορές των βάσεων ειδικής και γενικής κατηγορίας. 

6.1.4 Τέταρτο ερευνητικό ερώτημα (εκπαιδευτική μετανάστευση στην 

Τουρκία). Για το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα εάν η επιρροή του θετικού μέτρου 

μείωσε την εκπαιδευτική μετανάστευση των μουσουλμάνων της μειονότητας της 

Θράκης, τα ευρήματα επιβεβαιώνουν ότι μειώθηκε η μετανάστευση τόσο στην 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση όσο και στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας. Αυτό προκύπτει 

από την αύξηση των επιτυχόντων στα ελληνικά Πανεπιστήμια, από την αύξηση των 

βάσεων της ειδικής κατηγορίας στις σχολές που υπάρχει μεγαλύτερη ζήτηση (σχολές 

κύρους ή επιφανείς), όπως και από την αύξηση των μουσουλμάνων μαθητών στη 

δημόσια δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Άλλωστε βασικός στόχος του Ν. 2525/1997 

ήταν και η μείωση της διαρροής των Ελλήνων μουσουλμάνων μαθητών - υποψηφίων 

της Τριτοβάθμιας εκπαίδευσης στο εξωτερικό.
416

 

Από τα δεδομένα του ΔΟΑΤΑΠ προκύπτει ξεκάθαρα ότι τα μέλη της 

μειονότητας που επέλεξαν να σπουδάσουν στο εξωτερικό (κυρίως στην Τουρκία) 

προσανατολίζονται σε συγκεκριμένους δημοφιλείς κλάδους επιστημών των ΑΕΙ. Οι 

υποψήφιοι επέλεξαν να σπουδάσουν σε αυτούς στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας, 

όταν δεν υπήρχε ανάλογη δυνατότητα στην Ελλάδα, με ανάλογη εκπαιδευτική 

ευκαιρία και εξέλιξη.
417

 Συνεπώς, με την ευνοϊκή ρύθμιση του Ν. 2525/1997 δόθηκε 

η δυνατότητα από το ελληνικό Κράτος στα μέλη της μειονότητας να φοιτήσουν στα 

ελληνικά Πανεπιστήμια, όπως και έγινε. Από την παρούσα έρευνα συμπεραίνεται 

επίσης, ότι ήταν σημαντική η θεσμική παρέμβαση κυρίως για τα κορίτσια, ώστε να 

μην απομακρυνθούν από τον τόπο της κατοικίας και τις οικογένειές τους, καθ’ όσον 

τα κορίτσια, που συμμετείχαν στην εκπαιδευτική μετανάστευση στο εξωτερικό, ήταν 

λιγότερα.
418

Εξαίρεση αποτέλεσε η επιδίωξη ώστε περισσότεροι μουσουλμάνοι 
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 βλ. Πρακτικά της Βουλής του Παραρτήματος κεφ. 3 
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 βλ. πίνακα 109 
418

 Βλ. πίνακα 106 
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υποψήφιοι να εισέρχονται με ποσόστωση σε συγκεκριμένους κλάδους σπουδών. 

Όταν οι θέσεις στα ελληνικά ΑΕΙ δεν κάλυπταν τις ανάγκες όλων των μουσουλμάνων 

που τελείωναν τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, η επιλογή της εκπαιδευτικής 

μετανάστευσης επανέρχονταν περιστασιακά για φοίτηση στα Πανεπιστήμια της 

Τουρκίας.
419

 

Επιπλέον αξιοσήμαντο εύρημα της έρευνας είναι ότι ελάχιστα μέλη της 

μουσουλμανικής μειονότητας της Θράκης ως το 1997 είναι κάτοχοι πανεπιστημιακών 

τίτλων ελληνικών Πανεπιστημίων. Ως τότε οι σπουδές ανωτέρου και ανωτάτου 

επιπέδου στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας και γενικά του εξωτερικού ήταν 

μονόδρομος και είχαν αναγκαία προϋπόθεση τη φοίτηση στη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση της αλλοδαπής. 

Από τότε που το ελληνικό κράτος δημιούργησε την προσδοκία για την 

εισαγωγή στην ελληνική Τριτοβάθμια εκπαίδευση, αυξήθηκε και η συμμετοχή της 

μειονότητας στην ελληνική δημόσια δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Αυτό έγινε εφικτό 

λόγω της εφαρμογής της θετικής δράσης. Από την εισαγωγή των μουσουλμάνων 

υποψηφίων στα ελληνικά Πανεπιστήμια, ως ειδική κατηγορία, καταγράφεται μείωση 

της εκπαιδευτικής μετανάστευσης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας. Η 

μείωση αυτή δεν καταγράφηκε αμέσως, από τη θέσπιση και εφαρμογή του Ν. 

2525/1997, αλλά μετέπειτα, εφόσον αρκετοί μαθητές φοιτούσαν ήδη στα Γυμνάσια 

και Λύκεια της Τουρκίας και συνέχισαν για φοίτηση στα Πανεπιστήμιά της.  

Επιπρόσθετα των παραπάνω, η εξαιρετική μείωση της εκπαιδευτικής 

μετανάστευσης στα Πανεπιστήμια της Τουρκίας προκύπτει και από το εύρημα της 

έρευνας για την εκπροσώπηση των μελών της μειονότητας στα επιφανή επαγγέλματα. 

Από τα δεδομένα της ανάλυσης και τη μελέτη τους η μείωση αυτή εντοπίστηκε 

κυρίως μετά τα πρώτα πέντε έτη της εφαρμογής του θετικού μέτρου.
420

 Το 

αποτέλεσμα αυτό καταδεικνύει ότι ως το 2017, που αναφέρεται η παρούσα μελέτη, 

τα περισσότερα μέλη των επαγγελματικών συλλόγων είναι απόφοιτοι των ελληνικών 

Πανεπιστημίων. Η αύξηση των πτυχιούχων επιφανών επαγγελμάτων οδήγησε σε 

μείωση της εκπαιδευτικής μετανάστευσης. Έτσι δόθηκε η ευκαιρία σε όλα τα μέλη 

της μειονότητας να έχουν πρόσβαση στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση του ελληνικού 

κράτους, του τόπου τους. Άλλωστε, δεν είχαν όλοι τη δυνατότητα να μεταναστεύουν 
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για σπουδές στο εξωτερικό (αυτό αφορά πρωτίστως τα κορίτσια) και εν τέλει την 

εκπαιδευτική ευκαιρία των σπουδών στα Πανεπιστήμια. 

Συνεπώς, η εισαγωγή των μουσουλμάνων της Θράκης στα ελληνικά 

Πανεπιστήμια με ποσόστωση είχε ευεργετικό χαρακτήρα για τα παιδιά της 

μειονότητας, που δεν έχουν πια λόγο να ξενιτεύονται αναζητώντας καλύτερο μέλλον. 

6.1.5 Πέμπτο ερευνητικό ερώτημα (επαγγελματική εκπροσώπηση). Για το 

πέμπτο ερευνητικό ερώτημα, εάν βελτιώθηκε η εκπροσώπηση των μελών της 

μειονότητας στα επιφανή ή κύρους επαγγέλματα και αν υπήρξε αύξηση της 

συμμετοχής των γυναικών από τη μειονότητα στην επαγγελματική εκπροσώπηση, 

λόγω της επιρροής του θετικού μέτρου, προκύπτει ότι το συνολικό αποτέλεσμα έχει 

θετικό πρόσημο. 

6.1.5.1 Επαγγελματική εκπροσώπηση μελών της μειονότητας. Ως προς το 

πρώτο υποερώτημα, από τα ευρήματα της μελέτης προέκυψε ότι η επιρροή του 

θετικού μέτρου της ποσόστωσης συνέβαλε σημαντικά στην αύξηση της 

εκπροσώπησης των μελών της μειονότητας στα θεωρούμενα ως επιφανή επαγγέλματα. 

Σημειώνεται ότι ως το 2003 δεν υπάρχει σημαντική εκπροσώπηση των 

μουσουλμάνων της Θράκης στα επιφανή επαγγέλματα, όπως αυτή εντοπίζεται μετά 

το 2004.
 421

 Οι απόφοιτοι της Τουρκίας παραμένουν σε μεγάλα ποσοστά κατά τα έτη 

ως το 2011.  

Η επιρροή του θετικού μέτρου φαίνεται από το 2012,
422

 οπότε συνέβαλε σε 

μεγάλο βαθμό στην εκπροσώπηση των μελών της μειονότητας στα επιφανή 

επαγγέλματα. Συγκεκριμένα, τα ποσοστά εκπροσώπησης των μελών της μειονότητας, 

στα επιφανή επαγγέλματα, λόγω επιρροής του θετικού μέτρου, αυξήθηκαν κατά 

55,7% στους δικηγόρους, 41,8% στους ιατρούς, 33,3% στους φαρμακοποιούς, 32,2 

στους οδοντιάτρους, 71,4% στους μηχανικούς, 47,1% στους γεωπόνους, 40,7% στους 

κτηνιάτρους και 40,4% στους οικονομολόγους.
423

 

Επιπλέον, προκύπτει από την παρούσα μελέτη ότι από το 2012 ως και το 

2017, λόγω της επιρροής του θετικού μέτρου, οι εν λόγω επαγγελματίες είναι ως και 

100% απόφοιτοι των ελληνικών Πανεπιστημίων για την πλειοψηφία των κλάδων 

επιστημών και επαγγελμάτων. Συνολικά κατά το ίδιο χρονικό διάστημα, οι εν λόγω 

επαγγελματίες της μειονότητας είναι απόφοιτοι των ελληνικών Πανεπιστημίων κατά 
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 Στατιστική σημαντικότητα p<0,01% = 99,99% όχι τυχαία 
423

 Βλ. πίνακες 110. ως και 117 
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90%, ενώ μόλις 10% είναι πτυχιούχοι των τουρκικών Πανεπιστημίων (μέχρι το 2011 

τα ποσοστά 51,5% και 48,5% αντίστοιχα).
424

 

Κατά συνέπεια, η επιτυχία της παροχής εκπαιδευτικών ευκαιριών του 

ελληνικού κράτους από τη θέσπιση της ποσόστωσης αποδεικνύει την προσέγγιση της 

ουσιαστικής ισότητας με ανάλογη παροχή ευκαιριών και συγκεκριμένο 

αποτέλεσμα..
425

 

6.1.5.2 Επαγγελματική εκπροσώπηση γυναικών της μειονότητας. Ως προς 

το δεύτερο υποερώτημα για την εκπροσώπηση των γυναικών στα θεωρούμενα ως 

επιφανή επαγγέλματα (τα ευρήματα της έρευνας καταδεικνύουν ότι η επιρροή του 

θετικού μέτρου συνέβαλε συνολικά στην εκπροσώπηση των ανδρών στα εν λόγω 

επαγγέλματα, περισσότερο από αυτή των γυναικών. Όμως η σημαντική αύξηση 

συνολικά των μελών της μειονότητας στην εκπροσώπησή τους στα επιφανή 

επαγγέλματα οφείλεται κυρίως στην αύξηση συμμετοχής των γυναικών από το 

2004,
426

 και στα επαγγέλματα των δικηγόρων, ιατρών, φαρμακοποιών και 

οδοντιάτρων. Ειδικότερα τα κορίτσια της μειονότητας, από το 2012 ως το 2017, 

επικεντρώνονται στα επαγγέλματα επιστημών υγείας, όπως και στο επάγγελμα του 

γεωπόνου. Η μεγαλύτερη δε εκπροσώπηση των γυναικών στα επαγγέλματα αυτά 

εντοπίζεται, από το 2004 ως το 2017, για όσες προέρχονται από την Ροδόπη σε σχέση 

με την Ξάνθη.
427

 

Από τα ευρήματα της παρούσας μελέτης προκύπτει ότι κατά το πρώτο 

διάστημα (από το 1999 ως το 2011) εφαρμογής του θετικού μέτρου 

 το μεγαλύτερο ποσοστό των ανδρών επαγγελματιών της Ξάνθης είναι πτυχιούχοι των 

Πανεπιστημίων της Τουρκίας,  

 το μεγαλύτερο ποσοστό των γυναικών είναι πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της Ελλάδος.  

 οι επαγγελματίες της Ροδόπης και των δύο φύλων στον ίδιο περίπου βαθμό, είναι 

πτυχιούχοι Πανεπιστημίων της Τουρκίας.
428

  

Συνολικά, από αυτό καταδεικνύεται ότι η εκπαιδευτική μετανάστευση για 

τους κατοίκους της Ροδόπης και τους άνδρες της Ξάνθης στα Πανεπιστήμια της 

Τουρκίας ήταν προσφορότερη. 

Κατά το διάστημα από το 2012 ως το 2017,  

                                                           
424

 βλ. πίνακα 130 
425

 βλ. γραφήματα 152, 153 
426

 βλ. πίνακες 122, 123 
427

 βλ. πίνακες 124, 125 
428

 βλ. πίνακες 132, 133  
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 οι απόφοιτοι των Πανεπιστημίων της Ελλάδος επαγγελματίες και των δύο νομών ανά 

φύλο ανέρχονται σε ποσοστά άνω του 80% 

 οι απόφοιτοι των Πανεπιστημίων της Ελλάδος επαγγελματίες γυναίκες της Ξάνθης σε 

ποσοστό 94,4%.
429

 

Κατά συνέπεια, πριν την εφαρμογή της ποσόστωσης, οι γυναίκες της Ξάνθης 

είχαν υποστεί μεγαλύτερο αποκλεισμό από την Τριτοβάθμια εκπαίδευση, ακόμη και 

αυτή του εξωτερικού. Η επιρροή του θετικού μέτρου επιβεβαιώνεται συνολικά για 

όσα προαναφέρθηκαν και καταγράφεται το ευεργετικό αποτέλεσμα στην ισότητα των 

δύο φύλων. 

6.1.6 Έκτο ερευνητικό ερώτημα (αποφοίτηση από το Πανεπιστήμιο). Για 

το ερευνητικό ερώτημα εάν οι μουσουλμάνοι επιτυχόντες μπορούν να αποφοιτήσουν 

από τα Πανεπιστήμια, εφόσον εισάγονται με χαμηλές βάσεις, εντοπίστηκαν τα 

ευρήματα της αποφοίτησής τους από το Δ.Π.Θ. Από τα ευρήματα της μελέτης 

προκύπτει αποφοίτηση σε ποσοστό από 50% και άνω, λόγω της επιρροής του θετικού 

μέτρου της ποσόστωσης για μέλη της μειονότητας που εισήχθησαν στα ελληνικά 

Πανεπιστήμια. 

Σημαντικό εύρημα καταδεικνύει ότι ως το 2012, σε έξι επιφανείς σχολές του 

Δ.Π.Θ. με την ευνοϊκή ρύθμιση, είχαν εισέλθη 97 μουσουλμάνοι (αυτοί που 

επιθυμούσαν την εγγραφή τους), ωφελούμενοι της ειδικής κατηγορίας.
430

 Από αυτούς 

ποσοστό περίπου 59% ολοκλήρωσαν τις σπουδές τους και αποφοίτησαν, ενώ 

παραμένουν ενεργοί οι υπόλοιποι σε ποσοστό 41%. Διαφορετικά ποσοστά 

αποφοίτησης προκύπτουν για τους πτυχιούχους διαφορετικών σχολών, ανάλογα με το 

βαθμό δυσκολίας των σπουδών και το μέγεθος της προσπάθειας που κατέβαλε ο 

καθένας. 

Επιπρόσθετα των παραπάνω προέκυψε το σημαντικό εύρημα της επιτυχούς 

συμμετοχής των γυναικών στους αποφοίτους της μειονότητας από το ΔΠΘ και ως 

εξής: 

 Γυναίκες πτυχιούχοι Ιατρικής σχολής σε ποσοστό 100% 

 Γυναίκες πτυχιούχοι Πολιτικών μηχανικών σε ποσοστό 50% έναντι των ανδρών 

 Γυναίκες πτυχιούχοι Νομικής σχολής περισσότερες από τους άνδρες,  

 Γυναίκες πτυχιούχοι Μοριακής βιολογίας περισσότερες από τους άνδρες. 

                                                           
429

 βλ. πίνακες 134, 135 
430

 βλ. πίνακα 137 
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 Στα άλλα τμήματα του Δ.Π.Θ. όσο περισσότερες είναι οι επιτυχούσες 

γυναίκες τόσο περισσότερες είναι και οι αποφοιτήσασες. 

Γενικά οι γυναίκες της μειονότητας είναι πιο προσηλωμένες στις σπουδές και 

στο στόχο τους, έχοντας μεγαλύτερη ανάγκη κοινωνικής καταξίωσης, εφόσον 

δέχθηκαν, κατά το παρελθόν, μεγαλύτερες παρελθοντικές φυλετικές διακρίσεις και 

μπορούν επιτέλους να απολαμβάνουν τα βήματα της πραγμάτωσης της ουσιαστικής 

ισότητας. Πολλές μελέτες, άλλωστε έχουν δείξει ότι οι γυναίκες υπερέχουν των 

ανδρών όχι μόνο ως προς την επίδοση, αλλά και ως προς το χρόνο ολοκλήρωσης των 

σπουδών, ακόμη και την πραγματοποίηση μεταπτυχιακών τους σπουδών (Buchmann 

& Di Prete, 2006: 515-541). 

Από τα προαναφερόμενα ευρήματα καταδεικνύεται ότι τα μέλη της 

μειονότητας, παρά την απόκλιση των βάσεων εισαγωγής γενικής και ειδικής 

κατηγορίας, μπορούν ως ένα βαθμό να ξεπεράσουν τις δυσκολίες της φοίτησής τους 

στα Πανεπιστήμια.  

Προφανώς πολύ πιο ικανοποιητικό θα ήταν να αποφοιτά το σύνολο των 

επιτυχόντων. Όμως αυτό δεν συμβαίνει ούτε στους επιτυχόντες της γενικής 

κατηγορίας. Είναι βέβαιο ότι το ποσοστό αυτό της αποφοίτησης των μελών της 

μειονότητας από το Δ.Π.Θ. δεν σημαίνει ότι ισχύει το ίδιο για όλα τα Πανεπιστήμια, 

θέμα που μπορεί να αποτελέσει αντικείμενο περαιτέρω έρευνας. Ωστόσο το εύρημα 

της έρευνας είναι σημαντικό διότι καταδεικνύει σαφώς το αποτέλεσμα της επιρροής 

του θετικού μέτρου.
431

 Αποτελεί επίσης μια ασφαλή απόδειξη ότι τα μέλη της 

μειονότητας μπορούν να τα καταφέρουν, σε μεγάλο βαθμό, εφόσον έχουν την 

υπέρμετρη προσδοκία για επαγγελματική αποκατάσταση και κοινωνική καταξίωση. 

Έχουν τη δυνατότητα να ξεπεράσουν τα εμπόδια των παρελθουσών ανισοτήτων, 

εφόσον τους δίνεται η εκπαιδευτική ευκαιρία της εισαγωγής στις σχολές της επιλογής 

τους. 

6.2 Έβδομο ερευνητικό ερώτημα - Προτάσεις 

Για το ερευνητικό ερώτημα, εάν και πώς μπορεί να βελτιωθεί το μέτρο επ’ ωφελεία 

των μελών της μειονότητας αξίζει να σημειωθεί ότι συνολικά από τα παραπάνω 

ευρήματα της παρούσας έρευνας καταδείχθηκαν αρκετά και σημαντικά 

                                                           
431

 Η αναφορά στην αποφοίτηση των επιτυχόντων της μειονότητας σε σχολές του Δ.Π.Θ. αποκλείει 

την απόσταση από τον τόπο κατοικίας (το ΔΠΘ είναι στην περιοχή κατοικίας τους), το μεγάλο μέγεθος 

οικονομικών απαιτήσεων για τις σπουδές (μικρότερο κόστος διαβίωσης στη Θράκη από τις μεγάλες 

Πανεπιστημιουπόλεις) 
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αποτελέσματα της εφαρμογής του Ν. 2525/1997 για την εισαγωγή των 

μουσουλμάνων της Θράκης στα Πανεπιστήμια, προς όφελός τους.  

Συνάμα μπορούν να κατατεθούν και προτάσεις βελτίωσης του θετικού 

μέτρου, ώστε να παραχθούν ακόμη πιο ποιοτικά αποτελέσματα, όπως αυτά που 

επιδιώκονται θεσμικά το τελευταίο χρονικό διάστημα και για τους υποψηφίους της 

γενικής κατηγορίας. Ωστόσο, η βελτίωση του θετικού μέτρου προϋποθέτει τη 

διατήρησή του για κάποιο χρονικό διάστημα ακόμη.  

Κατά πρώτον, η διατήρηση του θετικού μέτρου απαιτεί τουλάχιστον τον 

επαναπροσδιορισμό του πεδίου εφαρμογής, με ακριβή καθορισμό των όρων 

υπαγωγής σε αυτό. Αυτό σημαίνει ότι θα πρέπει να προσδιοριστούν με αποκλειστική 

απαρίθμηση όσοι κατά περίπτωση ανήκουν στη μουσουλμανική μειονότητα της 

Θράκης, ώστε να τύχουν της ευνοϊκής ρύθμισης της ποσόστωσης, όπως αναλύθηκε 

στο τρίτο κεφάλαιο της παρούσας μελέτης και ως εξής: 

Ως υποψήφιος, για την υπαγωγή στην ειδική κατηγορία της Μουσουλμανικής 

μειονότητας της Θράκης ορίζεται όποιος είναι εγγεγραμμένος στα δημοτολόγια των 

Δήμων της Θράκης ή έχει μετεγγραφεί από αυτούς σε άλλους Δήμους της χώρας και 

ταυτόχρονα  

 η εγγραφή στους Δήμους της Θράκης δεν προέκυψε από πολιτογράφηση των προγόνων του 

 Δεν αρνείται ρητά το μουσουλμανικό θρήσκευμα 

 έχει ένα κύριο όνομα ή ένα επώνυμο ισλαμικής προέλευσης, επειδή ένας από τους δύο 

γονείς του είναι μέλος της μουσουλμανικής μειονότητας (κύριο όνομα και επώνυμο 

ισλαμικής προέλευσης). 

Επιπλέον, ο έλεγχος των δικαιολογητικών υπαγωγής στη διάταξη της 

ποσόστωσης να γίνεται από ειδική Επιτροπή της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης των 

Περιφερειακών Ενοτήτων της Θράκης και να μην γίνεται από τις Γραμματείες των 

Πανεπιστημίων, ώστε να γίνεται προληπτικός έλεγχος δικαιολογητικών και όχι 

κατασταλτικός. Έτσι, θα μπορεί να μην μείνει αδιάθετη η θέση επιτυχίας σε σχολή ή 

να απορρίπτεται ο υποψήφιος μετά την επιτυχία του, επειδή δεν ανήκει στο πεδίο 

εφαρμογής της διάταξης (παρότι ως τώρα κανένας δεν απορρίφθηκε, επειδή η 

διάταξη ήταν γενική και αόριστη). 

Κατά δεύτερον, προτείνεται ώστε η ελληνική Πολιτεία μπορεί να αυξήσει τα 

έτη σπουδών για τους επιτυχόντες της ειδικής κατηγορίας, ώστε να έχουν 

περισσότερο χρόνο για να συμβαδίσουν με το αντικείμενο της σχολής τους, σαν να 

σπουδάζουν με μερική φοίτηση και όχι με πλήρη. Άλλως, προτείνεται ώστε τα μέλη 
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της μειονότητας να μπορούν να υπαχθούν στην ευνοϊκή ρύθμιση, εφόσον έχουν 

παρακολουθήσει τα δημόσια σχολεία της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης, με ιδιαίτερο αναλυτικό πρόγραμμα (π.χ. πειραματικά), πριν την 

υποψηφιότητά τους για εισαγωγή στα Πανεπιστήμια, προκειμένου να διαθέτουν όσο 

το δυνατόν υψηλότερο επίπεδο ελληνομάθειας. 

Κατά τρίτον προτείνεται, κατά συνέπεια των παραπάνω, να δίνεται η ευκαιρία 

της εισαγωγής στα Πανεπιστήμια με ποσόστωση εφόσον η συνέχιση των σπουδών 

των παιδιών της μειονότητας στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση συνδέεται με τη δημόσια 

ελληνόγλωσση εκπαίδευση. Η φοίτηση στα δημόσια σχολεία να είναι προϋπόθεση 

υπαγωγής στην ευνοϊκή ρύθμιση ή να μοριοδοτείται ανάλογα, ώστε μετέπειτα να 

αποτελεί την ασφάλεια σπουδών στα Πανεπιστήμια της χώρας και στο αποτέλεσμα 

της αποφοίτησής τους. Αυτό μπορεί να αποτελέσει ένα εφικτό μέτρο που θα 

βοηθήσει τους επιτυχόντες στην αποφοίτησή τους. Επιπλέον, θα προσδώσει στους 

γονείς την ασφάλεια ότι τα παιδιά τους θα μπορούν να ανταπεξέλθουν στις δυσκολίες 

των σπουδών τους διαθέτοντας το προσόν της ελληνομάθειας. Αλλιώς να θεσπιστεί 

μία ελάχιστη βάση εισαγωγής, κατ’ αναλογίαν της βάσης εισαγωγής που εισήχθη με 

το Νόμο 4777/2021. Η βάση εισαγωγής μπορεί να αφορά ιδίως την ελληνομάθεια. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω θα πρέπει να ιδρυθούν και να λειτουργήσουν δημόσια 

σχολεία, πλησίον των αμιγώς μειονοτικών οικισμών. Αυτό δεν απαιτεί την 

κατάργηση των μειονοτικών σχολείων αλλά την ευχερή πρόσβαση όλων των 

μαθητών σε δημόσια σχολεία της περιοχής κατοικίας τους. 

Συμπερασματικά, η ποσόστωση για την εισαγωγή των μουσουλμάνων της 

Θράκης στα Πανεπιστήμια, έδωσε κίνητρο στα μέλη της μειονότητας να αποδεχθούν 

ότι η ελληνική Πολιτεία επιδιώκει να τους παρέχει εκπαιδευτικές ευκαιρίες. 

Ενθαρρύνθηκαν ουσιαστικά να δεχθούν την κρατική παρέμβαση ως πρακτική 

ενδυνάμωσης, εφόσον ενισχύονται οι δυνατότητές τους με την εισαγωγή τους στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση και ανάλογα μετά την αποφοίτησή τους μειώνονται οι 

κοινωνικές ανισότητες και ο αποκλεισμός, λόγω του ανήκειν στη μειονότητα. Η 

αποτελεσματικότητα της θετικής δράσης αναγνωρίζεται συνεχώς από τις οικογένειες 

των μαθητών. Με αυτό τον τρόπο γίνεται σαφές ότι παρέλκει κάθε άρνηση και 

δυσπιστία ορισμένων κύκλων της μειονότητας. Άλλωστε κάθε θεσμική παρέμβαση, 

που αίρει τις ανισότητες, οδηγεί τα παιδιά της μειονότητας σε ένα καλύτερο μέλλον.  

Ταυτόχρονα όμως, η εκτελεστική εξουσία οφείλει να διασφαλίζει την 

παρακολούθηση του εγχειρήματος και τη συνεχή καταγραφή των αποτελεσμάτων 
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του. Θα πρέπει να ενεργεί, με τις ανάλογες θεσμικές παρεμβάσεις, προς τη βελτίωση 

και την προσαρμογή του μέτρου σύμφωνα με τα νεότερα κοινωνικά και οικονομικά 

δεδομένα (Cohen & Sterba, 2003:29-33). Κατά την έννοια αυτή και η υπό μελέτη 

θετική δράση, που διευκολύνει την πρόσβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση,
432

 των 

μελών της μειονότητας, ως εξαιρετική εκπαιδευτική ευκαιρία για την μειονεκτούσα 

ομάδα, θα πρέπει να συνεχίσει να εφαρμόζεται με ανάλογες βελτιώσεις και 

προσαρμογές.  

Εν τέλει, επιβάλλεται η διατήρησή της ευνοϊκής διάταξης με ανάλογες 

βελτιώσεις, για όσο χρόνο δεν επιτυγχάνεται η πραγμάτωση της ουσιαστικής 

ισότητας για τη μειονεκτούσα ομάδα των μουσουλμάνων της Θράκης και η επέκτασή 

της και σε άλλες ευπαθείς ομάδες (ρομά).  

  

                                                           
432

 ΔΕΚ, 28-3-2000, Υπόθεση C- 158/97,  Συλλογή 2000. Σελ. 1-1875 
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Πηγές - Βιβλιογραφία 

Πηγές 

 

Α. Πηγές βάσεων 2000- 2017 

Βάσεις Μουσουλμάνων  2000-2010: 

έγγραφο Υπουργείου Παιδείας 

Ιστορία βάσεων 2000-2019:  

https://www.alimpinisis.gr  

Ιστοσελίδα για βάσεις:  

http://www.epil.gr 

AEI 2011:   

http://www.epil.gr/baseis/baseis_11/90/ist_aei_alfavitika90_00_11.htm 

TEI 2011:  

http://www.epil.gr/baseis/baseis_11/90/ist_tei_alfavitika90_00_11.htm 

Βάσεις 2012:   

http://www.epil.gr/baseis/baseis_12/baseis_12.htm 

Βάσεις 2013: 

http://www.epil.gr/baseis/baseis_13/baseis_13.htm 

Βάσεις AEI-TEI 2014:   

http://www.epil.gr/baseis/baseis_14/baseis_14.htm 

Βάσεις 2016:  

http://www.epil.gr/baseis/baseis_16/baseis_16.htm 

Βάσεις 2017:  

http://www.epil.gr/baseis/baseis_17/baseis_17.htm 

Βάση Μουσουλμάνων 2011: 

https://xenesglosses.eu/2012/05/oi-baseis-gia-ola-ta-tmimata-tou-mixano/ 

Οι Βάσεις για όλα τα Τμήματα του μηχανογραφικού ανά κατηγορία 

(Δημοσιεύτηκε: 4:03 μμ Μάιος 31st, 2012)  

Βάσεις 2012 Γενικές και Μουσ.: 

https://www.newsbeast.gr/files/1/2012/08/27/2012_2011_90.pdf,  

https://www.esos.gr/sites/default/files/articles-legacy-files/baseis_2012_90.pdf 

https://www.oefe.gr/el/normal/baseis_2012_imerisia_el.aspx 

Βάσεις Γενικές και Μουσ. 2013: 

http://www.newsbeast.gr/greece/ekpaideusi/arthro/584404/stous-468-oi-

https://www.alimpinisis.gr/
http://www.epil.gr/
http://www.epil.gr/baseis/baseis_11/90/ist_aei_alfavitika90_00_11.htm
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Παράρτημα 

Παράρτημα Κεφαλαίου 2 

 

ΤΟ ΕΛΛΗΝΟΤΟΥΡΚΙΚΟ ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ ΠΡΩΤΟΚΟΛΛΟ (20-12-1968) 

 

Συνεδριάσεις της Ελληνοτουρκικής Μορφωτικής Επιτροπής εν Άγκυρα και Αθήναις. 

 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Συμφώνως προς τας προτάσεις τας περιλαμβανόμενας εν τη εκθέσει των 

αντιπροσώπων της Ελληνικής και της Τουρκικής Κυβερνήσεως, και εγκριθείσας υπό 

των Υπουργών Εξωτερικών των δύο χωρών κατά την εν Λονδίνω συνάντησιν αυτών 

τη 27 Ιουνίου 1968, η υπό της Ελληνοτουρκικής Μορφωτικής Συμφωνίας της 20
ης

 

Απριλίου 1951 προβλεπομένη Μικτή Επιτροπή συνήλθε διαδοχικώς εν Άγκυρα από 

της 21ης Οκτωβρίου μέχρις της 9
ης

 Νοεμβρίου 1968, και εν Αθήναις από της 

11
ης

μέχρι της 20
ης

 Δεκεμβρίου 1968. 

Κατά τας εργασίας αυτής η Επιτροπή εξέφρασεν την εκτίμησιν αυτής διά τας 

αμφοτέρωθεν μέχρι σήμερον καταβληθείσας προσπάθειας επί τω τέλει εξασφαλίσεως 

εις τας δύο μειονότητας των συνθηκών και των μέσων καλύτερας και 

συγχρονισμένης εκπαιδεύσεως. Εν τω πνεύματι των εν τη εκθέσει των δύο 

αντιπροσώπων καθοριζομένων αρχών η Επιτροπή εκφράζει την ελπίδα ότι εν όψει 

του ιδιαιτέρου χαρακτήρος της μειονοτικής εκπαιδεύσεως, αι κατωτέρω 

διατυπούμεναι συστάσεις θέλουσιν αμφοτέρωθεν εφαρμοσθή εν πνεύματι καλής 

θελήσεως. 

Η Επιτροπή υπογραμμίζει εξ άλλου την σπουδαιότητα ην ενέχει διά τα δύο 

Μέρη η εκ του σύνεγγυς παρακολούθησις της εφαρμογής των κατωτέρω συστάσεων 

και συνομολογεί ότι εκάτερον των Μερών θα είχε πάντοτε την ευχέρειαν ως 

εισηγηθή διά των καταλλήλων μέσων αναθεωρήσεις των συστάσεων καθ' όσον 

αφορά εις τας λεπτομέρειας της εφαρμογής αυτών. Εκφράζει την πεποίθησιν ότι αι 

συστάσεις αύται δεν είναι φύσεως ευνοούσης μίαν μειονότητα επί ζημία της ετέρας 

και υπογραμμίζει την σημασίαν του κατά την εφαρμογήν αυτών σεβασμού της αρχής 

της αμοιβαιότητος. 

Η Επιτροπή υιοθέτησε τας ακολούθους συστάσεις: 

 

Ι. ΜΕΙΟΝΟΤΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ 
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1. Η Επιτροπή συνιστά όπως το υφιστάμενον καθεστώς εν τω θέματι της χρήσεως εν 

ταις μειονοτικαίς σχολαίς της μειονοτικής και της επισήμου γλώσσης, 

εξακολούθηση εφαρμοζόμενον εν τω μέλλοντι ως και κατά το παρελθόν. 

Ειδικότερον: 

α) Τα μέχρι σήμερον εις την επίσημον γλώσσαν διδασκόμενα μαθήματα θα 

διδάσκωνται και εν τω μέλλοντι εις την αυτήν γλώσσαν. 

β) Η διδασκαλία πάντων των άλλων μαθημάτων θα γίνεται εις την μειονοτικήν 

γλώσσαν άνευ εξαιρέσεως. 

γ) Εν σχέσει προς τας προηγούμενας διατάξεις, η Επιτροπή συνιστά την δια της 

διπλωματικής οδού ανταλλαγήν καταλόγων των εν ταις αντιστοίχοις 

μειονοτικαίς σχολαίς εις την επίσημον και μειονοτικήν γλώσσαν 

διδασκομένων μαθημάτων. Εις τους καταλόγους τούτους θα εμφαίνηται ο εν 

εκάστη τάξει των μειονοτικών σχολών των διαφόρων βαθμών αριθμός ωρών 

των μαθημάτων. 

2. Υπό την επιφύλαξιν των διατάξεων του εδαφίου (α) της παραγράφου (1), η υπό 

των μαθητών και των διδασκόντων εν ταις σχολαίς χρήσις της μειονοτικής 

γλώσσης θα επιτρέπηται άνευ περιορισμού εις πάσαν άλλην περίπτωσιν ως εις τα 

διαλείμματα, σχολικάς δραστηριότητας, διαλέξεις, συμβούλια διδασκόντων. 

 

II. ΕΠΟΠΤΙΚΟΝ ΥΛΙΚΟΝ 

3. Συμφώνως τη ήδη εν Βιέννη μεταξύ των αντιπροσώπων των δύο χωρών 

συναφθείση συμφωνία, (Έκθεσις Βιέννης, κεφάλαιον II παράγραφος 7), η 

Επιτροπή συνιστά όπως η χρήσις του εις την μειονοτικήν γλώσσαν εποπτικού 

υλικού είναι κατόπιν ελέγχου απεριορίστως ελευθέρα εν ταις μειονοτικαίς 

σχολαίς κατά την διδασκαλίαν των εις την γλώσσαν ταύτην διδασκομένων 

μαθημάτων. 

4. Η Επιτροπή συνιστά την ακόλουθον διαδικασίαν διά την αποστολήν, τον έλεγχον, 

και την εις τας σχολάς διανομήν του υπό των δύο Μερών χορηγουμένου 

εποπτικού υλικού: 

α) Τα δύο Μέρη θα υποβάλλωσιν δια της διπλωματικής οδού εις την έγκρισιν 

των εκατέρωθεν αρμοδίων Αρχών τον κατάλογον και δύο δείγματα του 

εποπτικού υλικού. Τα δύο Μέρη θα δύνανται ταυτοχρόνως να διατυπώσιν 

ευχάς όσον αφορά εις την διανομήν του υλικού τούτου. Η σχετική απόφασις 
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των Αρχών δέον ν ανακοινωθή εις το ενδιαφερόμενον Μέρος εντός 

προθεσμίας ενός μηνός από της λήψεως του καταλόγου και των δειγμάτων. 

β) Τα δύο Μέρη θα αποστέλλωσιν εις τας οικείας Προξενικός αυτών Αρχάς το εν 

τοις έγκριθείσι καταλόγοις εμφαινόμενον υλικόν. 

γ) Τα Προξενεία θα παραδίδωσιν εις τας αρμοδίας Αρχάς προς διανομήν το περί 

ου πρόκειται υλικόν. Αι ρηθείσαι Αρχαί υποχρεούνται να προβαίνωσιν εις 

την διανομήν του υλικού προς πάσας τας μειονοτικάς σχολάς άνευ 

οιασδήποτε εξαιρέσεως. 

δ) Ο συμφώνως προς τον κατάλογον έλεγχος, και η εις τας σχολάς παράδοσις του 

φέροντος την σφραγίδα του ελέγχου υλικού θα συντελώνται υπό των 

αρμοδίων Αρχών εντός ενός, το βραδύτερον, μηνός και ο πίναξ διανομής θα 

αποστέληται εις το ενδιαφερόμενον Μέρος. 

5. Αι εν τη προηγουμένη παραγράφω αναφερόμεναι προθεσμίαι θα ισχύσωσι επ' 

αμοιβαιότητι. 

 

III. ΣΧΟΛΙΚΑΙ ΒΙΒΛΙΟΘΗΚΑΙ 

6. Συμφώνως τη εκθέσει των αντιπροσώπων των δύο Κυβερνήσεων η Επιτροπή 

συνιστά όπως επιτροπή η κατάρτισις βιβλιοθηκών τάξεων και βιβλιοθηκών 

σχολείων και ενθαρρυνθή ο εμπλουτισμός των ήδη εν ταις μειονοτικαίς σχολαίς 

υφισταμένων βιβλιοθηκών. 

7. Επί τω τέλει εξασφαλίσεως της βάσει της αμοιβαιότητας καλής εφαρμογής της 

συστάσεως ταύτης τα δύο Μέρη θα συμορφωθώσι προς την ακόλουθον 

διαδικασίαν: 

α) Οι κατάλογοι και εν αντίτυπον των διά τας περί ων πρόκειται βιβλιοθήκας 

προτεινομένων βιβλίων δέον να υποβάλλωνται εις την έγκρισιν των 

αντιστοίχων αρμοδίων Αρχών υπό των Διευθυντών των μειονοτικών σχολών 

ή, εν απουσία αυτών, υπό των αναπληρωτών αυτών. 

β) Εντός ενός, το βραδύτερον, μηνός, αι Αρχαί αύται οφείλουσι να ανακοινώσιν 

εγγράφως τας αποφάσεις αυτών εις τους Διευθυντάς των σχολών ήτους 

αναπληρωτάς αυτών. 

8. Πλήρης κατάλογος πάντων των βιβλίων των ήδη υφισταμένων Βιβλιοθηκών 

σχολών και τάξεων θα υποβληθή υπό των Διευθυντών των μειονοτικών 

σχολώνεις την έγκρισιν των αρμοδίων Αρχών. Αι Αρχαί αύται θα προβώσιν εις 

την κατά τρόπον κατάλληλον και πρακτικόν εξέτασιν των βιβλίων και θα 
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ανακοινώσωσι το ταχύτερον, εγγράφως, τας αποφάσεις αυτών εις τους 

Διευθυντάς των σχολών. Εν πάση περιπτώσει η εξέτασις αύτη δεν θα κωλύη την 

ελεύθεραν εις τας Βιβλιοθήκας ταύτας προσέλευσιν των διδασκόντων και των 

μαθητών. 

9. Τα δύο Μέρη δύνανται να προβαίνωσιν εις δωρεάς βιβλίων προς τας οικείας 

μειονοτικάς σχολάς μέσω των Προξενείων των. Τα Προξενεία θα παραδίδωσι τα 

βιβλία ταύτα εις τας αρμοδίας Αρχάς επί τω τέλει εγκρίσεως και διανομής, 

συντελεστέας εντός διμήνου προθεσμίας. Τα δύο Μέρη δύνανται να δηλώσωσι 

δια της διπλωματικής οδού τας επιθυμίας των καθ' όσον αφορά εις την 

διανομήντων βιβλίων τούτων. Ο πίναξ διανομής θα διαβιβάζηται εις το 

ενδιαφερόμενον μέρος αμέσως μετά την διανομήν των βιβλίων εις τας 

μειονοτικάς σχολάς. 

10. Η εις τας Βιβλιοθήκας προσέλευσις θα είναι ελευθέρα διά τους διδάσκοντας και 

τους μαθητάς. 

 

IV. ΣΧΟΛΙΚΑ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ 

11. Η Επιτροπή διαπιστεί μεθ' ικανοποιήσεως ότι τα δύο Μέρη συνεμορφώθησαν ήδη 

εν ευρεί μέτρω προς τας προτάσεις της εκθέσεως της Βιέννης σχετικώς προς τα 

επειγόντως ληφθέντα μέτρα προς εξεύρεσιν προσωρινής λύσεως του ζητήματος 

των σχολικών βιβλίων. 

Κατά την μεταγενεστέραν εφαρμογήν των επειγόντων μέτρων, τα δύο Μέρη θα 

καταβάλλωσιν επιμέλειαν όπως μη δυσχερανθή η εν ταις μειονοτικαίς σχολαίς 

διδασκαλία.  

12. Προς συμπλήρωσιν της εφαρμογής των προτάσεων τούτων η Επιτροπή συνιστά 

τα ακόλουθα: 

α) Αι δύο Αντιπροσωπείαι υπέβαλον εις την Επιτροπήν τους συννημμένους 

καταλόγους εγχειριδίων. Δύο αντίτυπα των εν τοις καταλόγοις 

εμφαινομένων εγχειριδίων δέον να παραδοθώσι το ταχύτερον δια της 

διπλωματικής οδού. Οι κατάλογοι ούτοι περιλαμβάνουσι την κατηγορίαν 

των σχολών, τας τάξεις και τα μαθήματα δια προορίζονται τα εγχειρίδια. 

β) Τα δύο Μέρη οφείλουσι να ανακοινώσωσιν αντιστοίχως τας αποφάσεις αυτών 

μέχρι τέλους Φεβρουαρίου 1969. Εντός της αυτής προθεσμίας τα δύο Μέρη 

δύνανται να προτείνωσι τροποποιήσεις εν τοις εγχειριδίοις ων τα σημερινά 

κείμενα δεν θεωρούνται αποδεκτά. 
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γ) Το σύμφωνον προς τας προταθείσας τροποποιήσεις κείμενον των εγχειριδίων 

τούτων δέον να παραδοθή δια της διπλωματικής οδού εις το ενδιαφερόμενον 

Μέρος μέχρι τέλους Μαΐου 1969, και η οριστική έγκρισις των εγχειριδίων 

τούτων δέον να δοθή μέχρι τέλους του σχολικού έτους 1968-69. 

δ) Τυπικοί κατά την διαδικασίαν ταύτην ελλείψεις θα είναι εκατέρωθεν ανεκταί, 

τοιαύται δ' ελλείψεις δέον όπως μη παρακωλύωσι την ταχείαν περαίωσιν των 

διατυπώσεων. 

13. Χάριν της καλής λειτουργίας της διδασκαλίας εν ταις μειονοτικαίς σχολαίς, τα 

δύο Μέρη οφείλουσι να μη απαγορεύσωσι, μέχρι της, κατά την προηγούμενην 

παράγραφον, οριστικής εγκρίσεως, την χρήσιν των ήδη εγκεκριμένων ή ανεκτών 

εγχειριδίων. 

14. Εις ήν περίπτωσιν χειρόγραφα εγχειριδίων έχουσιν υποβληθή εις την έγκρισιν 

των αρμοδίων Αρχών, η έγκρισις αύτη θα χορηγηθή εντός δεκαημέρου από της 

υπογραφής του παρόντος πρωτοκόλλου. Άμα τη εκτυπώσει των περί ων 

πρόκειται χειρογράφων, τα βιβλία θέλουσιν υποβληθή υπό την οριστικήν αυτών 

μορφήν εις τας αρμοδίας Αρχάς προς έλεγχον του περιεχομένου αυτών, και 

χορήγησιν της αδείας χρησιμοποιήσεως των. Ο έλεγχος οφείλει να περαιωθή, και 

η άδεια να χορηγηθή εντός προθεσμίας είκοσιν ημερών, από της υποβολής των 

περί ων πρόκειται βιβλίων. Η άδεια θέλει ανακοινωθή εγγράφως εις τους 

Διευθυντάς των ενδιαφερομένων μειονοτικών σχολών, και το ενδιαφερόμενον 

Μέρος θέλει ενημερωθή σχετικώς. 

Εις περίπτωσιν καθ' ήν τα ενδιαφερόμενα Μέρη θέλουσι προτείνει την 

προσωρινήν χρησιμοποίησιν εγχειριδίων τίνων διά διδακτικήν ύλην τα δι' ήν 

οριστικά εγχειρίδια τελούσιν υπό εκτύπωσιν, τα δύο Μέρη θέλουσι διευκολύνει 

τας δια την έγκρισιν των προσωρινών εγχειριδίων απαιτούμενας διατυπώσεις. 

Χορηγηθείσης της αδείας ταύτης, τούτο θέλει ανακοινωθή εις τους Διευθυντάς 

των Σχολών εντός προθεσμίας 20 ημερών από της παραδόσεως των εγχειριδίων 

τούτων, και το ενδιαφερόμενον Μέρος θέλει σχετικώς ενημερωθή. 

15. Τα δύο Μέρη θα δύνανται, οσάκις ήθελον κρίνει τούτο αναγκαίον, να προτείνωσι 

νέα εγχειρίδια (χειρόγραφα ή έντυπα) δια διδακτέαν ύλην διδασκομένην εις την 

μειονοτικήν γλώσσαν. Προς τον σκοπόν τούτον, και συμφώνως προς την υπό του 

Πρωτοκόλλου της Βιέννης δοθείσαν αυτή εντολήν, η Επιτροπή συνιστά, την 

ακόλουθον διαδικασίαν διά την υπό των ενδιαφερομένων Μερών αποστολήν, τον 

έλεγχον και την διανομήν των εις μειονοτικήν γλώσσαν εγχειριδίων 
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(χειρογράφων ή εντύπων), των προοριζομένων δια χρήσιν εις τας μειονοτικάς 

σχολάς: 

α) Τα εγχειρίδια ή τα χειρόγραφα των εγχειριδίων θα υποβάλλωνται δια της 

διπλωματικής οδού εις τας αρμοδίας Αρχάς μέχρι της 30ης Σεπτεμβρίου 

εκάστου έτους. Τα χειρόγραφα θα συνοδεύωνται υπό των τυχόν εν αυτοίς 

περιλαμβανομένων εικόνων. 

β) Τα εγχειρίδια και τα χειρόγραφα ουδέν δέον να περιλαμβάνωσι το δυνάμενον 

να παραβλάψη τας μεταξύ των δύο χωρών σχέσεις. Αι αρμόδιαι Αρχαί θα 

δύνανται να διαγράφωσι παν ό,τι εις τα κείμενα των χειρογράφων ή τας 

εικόνας θα αντέκειτο προς την αρχήν ταύτην. 

γ) Η εξέτασις των κειμένων δέον να περαιωθή, και το αποτέλεσμα να 

ανακοινωθή εις το ενδιαφερόμενον Μέρος μέχρι τέλους Φεβρουαρίου του 

επομένου έτους. Τα σημεία ων ζητείται η αφαίρεσις θα εμφαίνωνται εν τη 

ανακοινώσει ταύτη. 

δ) Τα δύο Μέρη θα είναι ελεύθερα όπως αποβαίνωσιν εις την εν τη ιδία Χώρα 

εκτύπωσιν των εις την γλώσσαν αυτών συντεταγμένων χειρογράφων. 

ε) Δύο αντίτυπα των εκτυπωθέντων βιβλίων θα αποστέλλωνται δια της 

διπλωματικής οδού προς οριστικήν έγκρισιν μέχρι τέλους του μηνός Ιουλίου 

του αυτού έτους. 

στ) Η οριστική έγκρισις δέον να ανακοινούται μέχρι της 1ης Σεπτεμβρίου. 

ζ) Τα εγκριθέντα βιβλία θα αποστέλλωνται μέσω των οικείων Προξενείων εις τας 

αρμοδίας Αρχάς, αίτινες αφού επιθέσωσιν επ' αυτών την σφραγίδαν του 

ελέγχου, οφείλωσι να θέτωσι ταύτα εις την διάθεσιν πασών των μειονοτικών 

σχολών μέχρι της 15ης Σεπτεμβρίου. 

16. Η εν τη προηγουμένη παραγράφω καθοριζομένη διαδικασία θα είναι δυνατόν να 

αναθεωρηθή, αιτήσει εκατέρου των Μερών, επί τω τέλει όπως καταστή πλέον 

αποτελεσματική, υπό το φως της εκ της πρακτικής αυτής εφαρμογής πείρας. 

17. Τα ενδιαφερόμενα Μέρη θα έχωσι το δικαίωμα να προτείνωσι μεταγενεστέρως 

τροποποιήσεις και διορθώσεις είς τα ήδη εγκριθέντα κείμενα των εγχειριδίων. 

Πάντως η αρχή της καλής λειτουργίας της παιδείας δέον να είναι σεβαστή. 
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V. ΣΕΒΑΣΜΟΣ ΤΗΣ ΘΡΗΣΚΕΥΤΙΚΗΣ ΦΥΛΕΤΙΚΗΣ ΚΑΙ ΕΘΝΙΚΗΣ 

ΣΥΝΕΙΔΗΣΕΩΣ 

18. Η Επιτροπή υπογραμμίζει την σπουδαιότητα της εν παραγράφω 10 της Εκθέσεως 

της Βιέννης τιθεμένης αρχής περί του σεβασμού της θρησκευτικής, φυλετικής ή 

εθνικής συνειδήσεως του ελληνικού και του τουρκικού λαού, και συνιστά: 

α) Όπως αι επιγραφαί, εικόνες, προσωπογραφίαι κλπ. εν ταις μειονοτικαίς 

σχολαίς είναι τοιαύται ώστε να ενισχυσώσι τους δεσμούς φιλίας μεταξύ των 

δύο χωρών. 

β) Όπως ληφθώσιν αμφοτέρωθεν τα κατάλληλα μέτρα προς άρσιν των 

παραβλαπτόντων την εφαρμογήν της αρχής ταύτης στοιχείων. 

γ) Όπως εξαιρέσει του μορφωτικού χαρακτήρας διακοσμητικού υλικού, η 

μόνιμος διακόσμησις των σχολικών κτιρίων περιορίζηται εν ταις 

μειονοτικαίς σχολαίς της Δυτικής Θράκης εις την προσωπογραφίαν του 

Αρχηγού του Ελληνικού Κράτους και εν ταις μειονοτικαίς σχολαίς της 

Κων/πόλεως εις την προσωπογραφίαν του Ατατούρκ. (Οίκοθεν νοείται ότι 

επ' ευκαιρία των εθνικών εορτών της Χώρας εν τη εδρεύει η σχολή, ή επ' 

ευκαιρία άλλων εκτάκτων περιστάσεων, αι μειονοτικαί σχολαί θα είναι 

δυνατόν να διακοσμώνται καταλλήλως, καταβαλλομένης επιμελείας όπως 

αποφεύγηται πάσα εν τη διακοσμήσει υπερβολή.). 

δ) Όπως απαγορεύηται η οργάνωσις δραστηριοτήτων ασυμβιβάστων προς την 

ανωτέρω τιθεμένην αρχήν. 

ε) Όπως απαγορεύηται εις τους διδάσκοντας εν ταις μειονοτικαίς σχολαίς να 

προβαίνωσιν εις παρατηρήσεις δυνάμενος να ταπεινώσωσι τους μαθητάς 

λόγω του ότι ούτοι ανήκουσιν εις ωρισμένον έθνος ή θρησκείαν. 

στ) Όπως αποφεύγηται αμφοτέρωθεν πάσα δραστηριότης δυναμένη να αγάγη 

τους μειονοτικούς μαθητάς εις αλλαξοπιστίαν. 

 

Αι δύο Αντιπροσωπείαι είναι εξουσιοδοτημέναι όπως δηλώσωσιν ότι αι 

Κυβερνήσεις αυτών αποδέχονται πάσας τας ανωτέρω συστάσεις, αίτινες συνεπώς 

τίθενται εν ισχύι από της χρονολογίας της υπογραφής του παρόντος Πρωτοκόλλου. 
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Πίνακας Α1 
  
ΑΠΟΦΟΙΤΟΙ ΗΜΕΡΗΣΙΩΝ ΓΕΝΙΚΩΝ ΛΥΚΕΙΩΝ ΕΙΣΑΓΟΜΕΝΩΝ ΣΤΑ TEI-AEI 90% 

ΕΤΟΥΣ 2005 ΡΟΔΟΠΗ 

ΟΝΟΜΑΣΙΑ ΣΧΟΛΗΣ 

ΕΠΙΤΥΧΙΑΣ ΜΕ ΔΕΣΜΕΣ Α Γ 

ΟΝΟΜΑΣΙΑ ΣΧΟΛΗΣ ΕΠΙΤΥΧΙΑΣ 

ΜΕ ΠΟΣΟΣΤΩΣΗ 

513 ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ 

ΠΕΤΡΕΛΑΙΟΥ & 

ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ TEI 

ΚΑΒΑΛΑΣ  

1   720 ΑΥΤΟΜΑΤΙΣΜΟΥ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  

306 NOΣHΛEYTIKHΣ 

ΑΘΗΝΑΣ  

  1 302 IATPIKHΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΑΛΕΞΑΝΔΡΟΥΠΟΛΗ)  

639 ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ & 

ΚΟΣΜΗΤΟΛΟΓΙΑΣ TEI 

ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  

  1 142 ΠAIΔAΓΩΓIKO ΔHMOTIKHΣ 

EKΠ/ΣHΣ ΘΡΑΚΗΣ 

(ΑΛΕΞ/ΠΟΛΗ)  

273 ΓEΩΠONIAΣ ΘΕΣ/ΝΙΚΗΣ  1   207 ΠOΛITIKΩN MHXANIKΩN 

ΘΡΑΚΗΣ (ΞΑΝΘΗ)  

659 ΦΥΣΙΚΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ TEI 

ΛΑΜΙΑΣ  

1   159 KOINΩΝΙΚΗΣ ΠOΛΙTIKΗΣ 

ΠΑΝΤΕΙΟΥ  
  
 Σημείωση: Τα στοιχεία προέρχονται από το αρχείο επιτυχόντων στα ΑΕΙ και ΤΕΙ 

 

Πίνακας Α2 
  

Απόφοιτοι δημοτικών σχολείων που μεταναστεύουν στην Τουρκία για σπουδές 

 ΞΑΝΘΗ ΡΟΔΟΠΗ ΕΒΡΟΣ ΣΥΝΟΛΟ 

1987-88 70 15 11 96 

1988-89 64 21 10 95 

1989-90 54 17 18 89 

1990-91 52 26 9 87 

1991-92 54 21 11 86 

1992-93 57 24 12 93 

1993-94 56 41 10 107 

1994-95 50 35 11 96 

1995-96 42 46 22 110 

1996-97 24 43 11 78 
  
Σημείωση: Πηγή είναι αδημοσίευτα στοιχεία μειονοτικών δημοτικών σχολείων (δημοσιευμένα στο 

βιβλίο Ν. Ασκούνη, 2006) 

 

Πίνακας Α3 
  
ΦΟΙΤΗΣΗ ΜΟΥΣΟΥΛΜΑΝΩΝ ΣΤΑ ΜΕΙΟΝΟΤΙΚΑ ΚΑΙ ΔΗΜΟΣΙΑ ΓΥΜΝΑΣΙΑ 

1989-2003 

 1989-1990 2000-2001 2002-2003 

 ΜΕΙΟΝ/ΚΑ Δ/ΣΙΑ ΜΕΙΟΝ/ΚΑ Δ/ΣΙΑ ΜΕΙΟΝ/ΚΑ Δ/ΣΙΑ 

ΞΑΝΘΗ 83 282 302 1217 312 1237 

ΚΟΜΟΤΗΝΗ 145 108 493 738 514 852 

ΣΥΝΟΛΟ 228 390 795 1955 826 2089 

ΓΕΝ. ΣΥΝ. 618 2750 2915 
  
 Σημείωση: Πηγή το βιβλίο του Θ. Θεοδώρου, 2012. Μουσουλμανική μειονότητα στη Θράκη και οι 

μειονότητες στην Ευρώπη 1923-2010. Μια ολιστική ανθρωπολογική προσέγγιση. Ξάνθη, εκδόσεις 

ΣΠΑΝΙΔΗ 
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Παράρτημα Κεφαλαίου 3 

Παράρτημα 3.1 

 

ΒΟΥΛΗ ΤΩΝ ΕΛΛΗΝΩΝ, ΤΜΗΜΑ ΔΙΑΚΟΠΗΣ ΕΡΓΑΣΙΩΝ ΤΗΣ ΒΟΥΛΗΣ, 

ΘΕΡΟΥΣ 1995 (14/9/1995),  

 

ΔΙΑΡΚΗΣ ΕΠΙΤΡΟΠΗ ΜΟΡΦΩΤΙΚΩΝ ΥΠΟΘΕΣΕΩΝ 

 

 ΠΡΑΚΤΙΚΟ της Διαρκούς Επιτροπής Μορφωτικών Υποθέσεων στο σχέδιο νόμου 

του Υπουργείου Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων  

 

"Ρύθμιση θεμάτων μειονοτικών σχολείων της Θράκης και της Ειδικής Παιδαγωγικής 

Ακαδημίας Θεσσαλονίκης". 

 

 Ο παριστάμενος Υπουργός Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων κύριος Γεώργιος 

Παπανδρέου, τόνισε τα εξής: "Με το σημερινό νομοσχέδιο κάνουμε ένα τόλμημα ως 

Πολιτεία. Διασφαλίζουμε τα ανθρώπινα δικαιώματα της μουσουλμανικής 

μειονότητας στη Θράκη, αλλά και την ηρεμία στην περιοχή και την εκμετάλλευση 

αυτών των ανθρώπων από οποιαδήποτε άλλη δύναμη. Ο χώρος της παιδείας είναι 

ιδιαίτερα κρίσιμος, διότι η παιδεία είναι η προϋπόθεση για τη λειτουργία των 

δημοκρατικών θεσμών, τη διαμόρφωση δημοκρατικών αντιλήψεων και την ομαλή 

ένταξη μέσα σε μία κοινωνία. Το συζητούμενο νομοσχέδιο έχει στόχους να συμβάλει 

σε αυτή την ένταξη. …. Με το συζητούμενο νομοσχέδιο ρυθμίζεται η εισαγωγή της 

μουσουλμανικής μειονότητας στην τριτοβάθμια εκπαίδευση ακολουθώντας μια 

διαδικασία που έχει ακολουθηθεί σε πολλές χώρες σε ό,τι αφορά μειονότητες 

(κοινωνικές, θρησκευτικές κ.λπ.), όπου υπάρχει μια ενίσχυση όσον αφορά κάποιες 

θέσεις. Πιστεύουμε, ότι έτσι θα ανέβει το μορφωτικό επίπεδο της μουσουλμανικής 

μειονότητας, με την ελπίδα ότι στο μέλλον δεν θα χρειάζεται ούτε αυτή η διάκριση. 

Δέχομαι την παρατήρηση που έγινε να μην πρόκειται μόνο για αποφοίτους 

μειονοτικών σχολείων αλλά γενικά σε άτομα της μειονότητας ανεξαρτήτως σχολείου, 

και όχι μόνο στη Θράκη. Οι λεπτομέρειες της εφαρμογής θα καθορίζονται με 

υπουργική απόφαση.» 
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Πρακτικά Ολομέλειας (Η΄ περίοδος, Σύνοδος Β΄ Τμήμα διακοπής εργασιών 

Βουλής, Θέρους 1995, Συνεδρίαση ν. 21/9/1995),  

 

Υπ. Παιδείας, Γ. Παπανδρέου: «Οι στόχοι αυτοί –με λίγα λόγια, γιατί κάναμε 

διεξοδική συζήτηση- είναι να διασφαλιστούν οι ίσες ευκαιρίες για τη μειονότητα 

στην εκπαίδευση και με όρους ποιοτικής εκπαίδευσης, ώστε πράγματι να μπορούν να 

εντάσσονται τα παιδιά αυτά συστηματικά στην κοινωνία χωρίς προβλήματα 

γλωσσικά ή άλλα εκπαιδευτικής φύσεως και πιστεύουμε ότι με τη ρύθμιση που 

αφορά στην επιλογή δασκάλων και με αυτήν που αφορά στην εισαγωγή στην 

τριτοβάθμια εκπαίδευση, πετυχαίνουμε σε μεγάλο βαθμό τους στόχους. 

 

ΒΟΥΛΗ ΤΩΝ ΕΛΛΗΝΩΝ   ΑΠΟΣΠΑΣΜΑ 

Πρωτ.     Από τα επίσημα Πρακτικά της Ν', 21 Σεπτεμβρίου 

1995, 

Αριθ. Συνεδρίασης του Τμήματος Διακοπής των Εργασιών 

Διεκπ.  _____________  της Βουλής, στην οποία ψηφίστηκε το παρακάτω 

    σχέδιο νόμου: 

 

Ρύθμιση Θεμάτων του εκπαιδευτικού προσωπικού μειονοτικών σχολείων της Θράκης 

και της Ειδικής Παιδαγωγικής Ακαδημίας Θεσσαλονίκης και άλλες διατάξεις 

 

Άρθρο 1 

Εκπαιδευτικό προσωπικό μειονοτικών σχολείων  

1. Στις κενές θέσεις εκπαιδευτικών των μειονοτικών σχολείων της Θράκης, μπορεί να 

μετατίθενται εκπαιδευτικοί από άλλα μειονοτικά σχολεία της περιοχής, καθώς 

και από άλλα σχολεία της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. 

2. Οι μεταθέσεις αυτές γίνονται με απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και 

θρησκευμάτων, ύστερα από πρόταση του Συμβουλίου της παραγράφου 12 του 

παρόντος άρθρου. 

3. Κατά τη διενέργεια των μεταθέσεων το Συμβούλιο συν εκτιμά την επιμόρφωση, τη 

μετεκπαίδευση και τις μεταπτυχιακές σπουδές των εκπαιδευτικών, που ζητούν 

μετάθεση, την εκπαιδευτική εμπειρία, τη γνώση ξένων γλωσσών, την εξοικείωση 

με άλλους πολιτισμούς ή/και θρησκευτικές πρακτικές των διδασκομένων, την 

αξιόλογη συγγραφική εργασία και γενικότερα την καταλληλότητά του για 
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προσφορά εκπαιδευτικού έργου στα σχολεία μειονοτικής εκπαίδευσης, η οποία 

διαπιστώνεται και με προφορική συνέντευξη των υποψηφίων για μετάθεση. 

4. Οι εκπαιδευτικοί που τοποθετούνται με μετάθεση σε σχολεία μειονοτικής 

εκπαίδευσης μπορεί να μετατίθενται σε άλλα μειονοτικά σχολεία ή σε άλλα 

δημόσια σχολεία πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, σύμφωνα με 

τις ισχύουσες διατάξεις για τις μεταθέσεις των εκπαιδευτικών. 

5. Με απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, που 

δημοσιεύεται στην Εφημερίδα της Κυβερνήσεως, καθορίζεται η διαδικασία και 

κάθε άλλη λεπτομέρεια σχετική με τη διενέργεια των μεταθέσεων εκπαιδευτικών 

στα μειονοτικά σχολεία. 

6. Οι απομένουσες κενές θέσεις στα μειονοτικά σχολεία, μετά τις μεταθέσεις, 

πληρούνται με διορισμούς εκπαιδευτικών, που έχουν τα απαιτούμενα προσόντα 

για διορισμό σε θέσεις εκπαιδευτικών της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης. 

7. Ο διορισμός των εκπαιδευτικών κατά την προηγούμενη παράγραφο γίνεται με 

απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, ύστερα από 

αιτιολογημένη πρόταση του Συμβουλίου, το οποίο συνεκτιμά για την επιλογή 

τους τα προσόντα των υποψηφίων για διορισμό, τα οποία είναι αντίστοιχα των 

οριζομένων στην παράγραφο 3 του παρόντος άρθρου και διαπιστώνονται με την 

ίδια διαδικασία. 

8. Με απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, που 

δημοσιεύεται στην Εφημερίδα της Κυβερνήσεως, καθορίζονται με θέματα που 

αφορούν στην προκήρυξη των κενών θέσεων εκπαιδευτικών στα μειονοτικά 

σχολεία με διορισμό, στις προθεσμίες της υποβολής των δικαιολογητικών, τη 

διαδικασία επιλογής και κάθε άλλη λεπτομέρεια σχετική με τους διορισμούς 

αυτούς. 

9. Οι τοποθετούμενοι με διορισμό εκπαιδευτικοί στα μειονοτικά σχολεία 

αναλαμβάνουν την υποχρέωση να προσφέρουν υπηρεσία σε αυτά επί μία 

πενταετία. 

10. Στο τέλος κάθε διδακτικού έτους, το Συμβούλιο εξετάζει τις περιπτώσεις 

εκπαιδευτικών των μειονοτικών σχολείων, που, ύστερα από κοινή εισήγηση του 

συντονιστή μειονοτικής εκπαίδευσης, των προϊσταμένων των γραφείων 

μειονοτικών σχολείων και των οικείων σχολικών συμβούλων, δεν κρίνονται 
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κατάλληλοι για συνέχιση του διδακτικού έργου τους στα μειονοτικά σχολεία και 

αποφασίζει αιτιολογημένα για την παραμονή τους ή την απομάκρυνσή τους. 

11. Οι κρινόμενοι προς απομάκρυνση τίθενται στη διάθεση του οικείου κεντρικού 

υπηρεσιακού συμβουλίου, το οποίο αποφασίζει: για την τοποθέτηση αυτών σε 

κενές θέσεις εκπαιδευτικών άλλων σχολείων πρωτοβάθμιας ή δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης, εφόσον έχουν διορισθεί στην εκπαίδευση οι λαβόντες στο ίδιο έτος 

το πτυχίο, που αποτελεί προσόν διορισμού. Οι τοποθετήσεις κατά την παρούσα 

παράγραφο γίνονται κατά προτίμηση σε περιοχές που οι τοποθετούμενοι 

επιθυμούν.  

12. Για την επιλογή και τοποθέτηση εκπαιδευτικών στα μειονοτικά σχολεία της 

Θράκης και την άσκηση αρμοδιοτήτων υπηρεσιακού και πειθαρχικού 

συμβουλίου για τους εκπαιδευτικούς αυτούς, συνιστάται Υπηρεσιακό Συμβούλιο 

Μειονοτικής Εκπαίδευσης (Υ.Σ.Μ.Ε.), η σύνθεση του οποίου ορίζεται ως εξής: 

α) ένας καθηγητής Α. Ε. Ι. Παιδαγωγικού Τμήματος ή Παιδαγωγικού Τομέα, που 

ορίζεται με τον αναπληρωτή του, ως πρόεδρος, 

β) ο συντονιστής μειονοτικής εκπαίδευσης, που αναπληρώνεται από 

προϊστάμενο γραφείου μειονοτικής εκπαίδευσης, ως αντιπρόεδρος, 

γ) δύο επιστήμονες, ειδικοί σε θέματα μειονοτικής και διαπολιτισμικής 

εκπαίδευσης, που ορίζονται με τους αναπληρωτές τους, ένας εκ των οποίων 

μπορεί να είναι ο Διευθυντής της Ειδικής Παιδαγωγικής Ακαδημίας 

Θεσσαλονίκης. 

13. Στο Συμβούλιο μετέχουν οι πρόεδροι των περιφερειακών Υπηρεσιακών 

Συμβουλίων Πρωτοβάθμιας Εκ παίδευσης (Π.Υ.Σ.Π.Ε.) των νομών 

Ξάνθης, Ροδόπης και Έβρου, όταν συζητούνται θέματα της βαθμίδας 

αυτής, αναπληρούμενοι από τους αναπληρωτές τους ή οι πρόεδροι των 

Περιφερειακών Υπηρεσιακών Συμβουλίων Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης 

(Π.Υ.Σ.Δ.Ε.) των ίδιων νομών, όταν συζητούνται θέματα της βαθμίδας 

αυτής, αναπληρούμενοι από τους αναπληρωτές τους. Επίσης, στο 

Συμβούλιο αυτό μετέχουν και δύο αιρετοί εκπρόσωποι των εκπαιδευτικών 

των μειονοτικών σχολείων πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, όταν συζητούνται 

θέματα της βαθμίδας αυτής ή δύο αιρετοί εκπρόσωποι των εκπαιδευτικών 

των μειονοτικών σχολείων δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, όταν συζητούνται 

θέματα της βαθμίδας αυτής. Για την εκλογή των αιρετών εκπροσώπων 

εφαρμόζονται ανάλογα οι διατάξεις του π.δ/τος 75/1986 (ΦΕΚ 28 Α'). 
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Κατά την πρώτη εφαρμογή οι εκλογές για ανάδειξη αιρετών εκπροσώπων 

διεξάγονται εντός μηνός από την έναρξη ισχύος του παρόντος νόμου. 

14. Τα τακτικά και αναπληρωματικά μέλη των στοιχείων α' και γ' της 

παραγράφου 12 και το αναπληρωματικό μέλος του στοιχείου β' ορίζονται 

από τον Υπουργό Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων. Το Συμβούλιο 

συγκροτείται με απόφαση του Υπουργού Εθνικής παιδείας και 

Θρησκευμάτων, που δημοσιεύεται στην εφημερίδα της Κυβερνήσεως. Η 

θητεία των μελών είναι διετής. Κατά την πρώτη εφαρμογή η θητεία τους 

λήγει την 31.12.1996. Το Συμβούλιο ασκεί αρμοδιότητες υπηρεσιακού και 

πειθαρχικού συμβουλίου για το κάθε φύσης και σχέσης εργασίας 

εκπαιδευτικό και διοικητικό προσωπικό της μειονοτικής εκπαίδευσης. Με 

απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, που 

δημοσιεύεται στην Εφημερίδα της Κυβερνήσεως, προσδιορίζονται 

ειδικότερα οι αρμοδιότητες του συμβουλίου αυτού και καθορίζεται ο 

τρόπος λειτουργίας του και κάθε σχετική λεπτομέρεια. 

15. Γραμματέας του Συμβουλίου, με τον αναπληρωτή του, ορίζεται με την 

απόφαση συγκρότησης διοικητικός υπάλληλος του Γραφείου Συντονιστή 

Μειονοτικής Εκ παίδευσης ή εκπαιδευτικός αποσπασμένος στο Γραφείο 

αυτό. Το Συμβούλιο συνεδριάζει στην έδρα του παιδαγωγικού Τμήματος 

του Πανεπιστημίου Θράκης. 

16. Η υπηρεσία των εκπαιδευτικών στα μειονοτικά σχολεία λογίζεται αυξημένη, για 

τη συμπλήρωση του απαιτουμένου κατά τις ισχύουσες διατάξεις πραγματικού 

χρόνου, ως εξής: 

α) για την πρώτη πενταετία και εφόσον συμπληρωθεί αυτή, κάθε έτος 

πραγματικής υπηρεσίας πολλαπλασιάζεται με συντελεστή ένα και είκοσι 

εκατοστά (1,20), 

β) κάθε έτος πραγματικής υπηρεσίας κατά τη διάρκεια της δεύτερης πενταετίας 

πολλαπλασιάζεται με συντελεστή ένα και τριάντα εκατοστά (1,30), 

γ) κάθε έτος πραγματικής υπηρεσίας μετά τη συμπλήρωση δεκαετίας 

πολλαπλασιάζεται με συντελεστή ένα και πενήντα εκατοστά (1,50). 

17. Ο χρόνος της αργίας, διαθεσιμότητας, εκπαιδευτικής άδειας, 

αναρρωτικής άδειας πέραν των δύο (2) μηνών, καθώς και ο χρόνος 

απόσπασης σε άλλα σχολεία ή υπηρεσίες, με εξαίρεση το χρόνο 

απόσπασης στο γραφείο του συντονιστή μειονοτικής εκπαίδευσης και 
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στα γραφεία των μειονοτικών σχολείων, δεν περιλαμβάνεται στον 

υπολογισμό του χρόνου πραγματικής υ υπηρεσίας κατά την 

προηγούμενη παράγραφο. 

18. Με ειδικό νόμο, που θα εκδοθεί σύμφωνα με τις διατάξεις του άρθρου 

75 του Συντάγματος, θα ορισθεί ότι ο παραπάνω διαμορφούμενος 

χρόνος πραγματικής υπηρεσίας υπολογίζεται και για τη χορήγηση 

σύνταξης από το Δημόσιο. 

19. Οι εκπαιδευτικοί που υπηρετούν σε μειονοτικά σχολεία είναι 

υποχρεωμένοι να παραμένουν στην έδρα του σχολείου κατά τις 

εργάσιμες ημέρες. Το Υπουργείο Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων 

μεριμνά, στην περίπτωση αυτή, για την ανέγερση ή τη μίσθωση 

κατοικίας για τους εκπαιδευτικούς. 

20. Στους εκπαιδευτικούς που υπηρετούν σε δυσπρόσιτα μειονοτικά 

σχολεία, όπως αυτά ορίζονται με απόφαση του Υπουργού Εθνικής 

Παιδείας και Θρησκευμάτων ύστερα από πρόταση του Συμβουλίου, 

χορηγείται πέραν των μεταβαλλόμενων ειδικό επίδομα, που ορίζεται 

στο ένα δεύτερο των συνολικών αποδοχών του εισαγωγικού βαθμού 

του κλάδου, χωρίς επίδομα οικογενειακών βαρών. 

 

Άρθρο 2  

Εισαγωγή και κατάταξη σπουδαστών σε Α.Ε.Ι. και Τ.Ε.Ι. Ειδική Παιδαγωγική 

Ακαδημία Θεσσαλονίκης 

1. Με την απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, που 

εκδίδεται σύμφωνα με το άρθρο 1 παρ. 5 του ν. 1351/1983 (ΦΕΚ 56 Α'), 

μπορεί να ορίζεται χωριστό ποσοστό θέσεων για την εισαγωγή σε Α.Ε.Ι. και 

Τ.Ε.Ι. αποφοίτων λυκείου που προέρχονται από τη μουσουλμανική 

μειονότητα της Θράκης. Με την ίδια απόφαση ορίζονται τα κριτήρια και η 

διαδικασία επιλογής των δυναμένων να υπαχθούν στη ρύθμιση αυτή. 

2. Οι απόφοιτοι της Ειδικής Παιδαγωγικής Ακαδημίας Θεσσαλονίκης μπορεί να 

κατατάσσονται σε σχολές ή τμήματα Α.Ε.Ι. και Τ.Ε.Ι.. Με απόφαση του 

Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, που εκδίδεται ύστερα από 

σύμφωνη γνώμη των Α.Ε.Ι. και Τ.Ε.Ι., ρυθμίζονται οι προϋποθέσεις και οι 

διαδικασίες κατάταξης, καθώς και ο τρόπος επιλογής των κατατασσόμενων. 

3. Οι κατέχοντες οργανικές θέσεις εκπαιδευτικοί στην Ειδική Παιδαγωγική 
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Ακαδημία Θεσσαλονίκης λαμβάνουν τις αποδοχές του μόνιμου Παρέδρου του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, όπως αυτές διαμορφώνονται κατά την ισχύουσα 

νομοθεσία, εφόσον έχουν δωδεκαετή υπηρεσία στην Ειδική Παιδαγωγική 

Ακαδημία Θεσσαλονίκης ή τριακονταετή συνολική δημόσια υπηρεσία. 

4. Στην Ειδική Παιδαγωγική Ακαδημία Θεσσαλονίκης συνιστώνται οι παρακάτω 

θέσεις διδακτικού και διοικητικού προσωπικού: 

α) Μία (1) θέση καθηγητή αγγλικής γλώσσας, που προσαυξάνει τις θέσεις του 

κλάδου Α2 του άρθρου 1 του ν.δ/τος 143/1973 (ΦΕΚ 216 Α'). 

β) Μία (1) θέση συντηρητή κτιρίων κλάδου ΔΕ με προσόν διορισμού πτυχίο 

Τεχνικού Επαγγελματικού Λυκείου ή Τεχνικής Επαγγελματικής Σχολής 

αντίστοιχης ειδικότητας και τριετή επαγγελματική εμπειρία. Η θέση του 

συντηρητή κτιρίων με σχέση ιδιωτικού δικαίου του άρθρου 9 του ν.δ/τος 

482/1971 (ΦΕΚ 37 Α') καταργείται. 

γ) Μία (1) θέση καθηγητή πληροφορικής του κλάδου ΠΕ19. 

 

Άρθρο 3 

Κρίση υπηρετούντων εκπαιδευτικών στα μειονοτικά σχολεία 

1. Εντός τριμήνου από την έναρξη ισχύος του παρόντος νόμου το Συμβούλιο 

αποφασίζει, με βάση αιτιολογημένες προτάσεις του συντονιστή μειονοτικής 

εκπαίδευσης, των προϊσταμένων των γραφείων μειονοτικών σχολείων και των 

οικείων σχολικών συμβούλων, ποιοι από τους υπηρετούντες εκπαιδευτικούς 

στα μειο0νοτικά σχολεία κρίνονται κατάλληλοι για συνέχιση της προσφοράς 

διδακτικού έργου σε αυτά. 

2. Όσοι δεν κρίνονται κατάλληλοι, με αιτιολογημένη απόφαση του Συμβουλίου, 

αυτού τίθενται στη διάθεση του οικείου κεντρικού υπηρεσιακού συμβουλίου, 

το οποίο ενεργεί σύμφωνα με την παράγραφο 11 του άρθρου 1. 3. Για την 

πλήρωση των κενούμενων θέσεων εκπαιδευτικών εφαρμόζονται τα οριζόμενα 

στο άρθρο 1. 

 

Άρθρο 4 

1. Με κοινή απόφαση των Υπουργών Οικονομικών και Εθνικής Παιδείας και 

Θρησκευμάτων, μπορεί να επεκτείνονται οι σκοποί των ειδικών λογαριασμών 

του π.δ/τος 432/1988 και της υπουργικής απόφασης Β1/ 819/1988 και σε θέματα 



380 

αξιοποίησης των κονδυλίων του Β' Κοινοτικού Πλαισίου Στήριξης που αφορούν 

Α.Ε.Ι. και Τ.Ε.Ι.. 

Με την Ίδια απόφαση ρυθμίζονται οι λεπτομέρειες διαχείρισης και λειτουργίας 

των ειδικών λογαριασμών, ως προς τα παραπάνω θέματα, καθώς και θέματα 

έρευνας κατά τροποποίηση της υπουργικής απόφασης Β1/819/1988. 

2. Στο άρθρο 2 παρ. 10 στοιχ. γ' του ν. 2233/1994 (ΦΕΚ 141 Α') προστίθεται το 

εξής: από τον ειδικό λογαριασμό του Υπουργείου Εθνικής Παιδείας και 

θρησκευμάτων είναι δυνατόν να χρηματοδοτούνται δραστηριότητες των 

Πανεπιστημίων και των Τ.Ε.Ι. που υπάγονται στο Β' Κοινοτικό Πλαίσιο 

Στήριξης και έχουν εγκριθεί από τον Υπουργό Εθνικής Παιδείας και 

θρησκευμάτων. Η χρηματοδότηση αυτή γίνεται με απόφαση του Υπουργού 

Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων στους αντίστοιχους ειδικούς λογαριασμούς 

των πανεπιστημίων και των Τ.Ε.Ι.. 

 

Άρθρο 5 

Έναρξη ισχύος 

Η ισχύς του παρόντος νόμου αρχίζει από τη δημοσίευσή του στην Εφημερίδα της 

Κυβερνήσεως.  

 

Ο ΠΡΟΕΔΡΟΣ ΤΗΣ ΒΟΥΛΗΣ 

ΑΠΟΣΤΟΛΟΣ ΧΡ. ΚΑΚΛΑΜΑΝΗΣ 

 

Ο ΓΕΝΙΚΟΣ ΔΙΕΥΘΥΝΤΗΣ ΤΗΣ ΒΟΥΛΗΣ 

ΑΝΤΩΝΙΟΣ Γ. ΑΓΓΕΛΟΠΟΥΛΟΣ 

 

Ο ΔΙΕΥΘΥΝΤΗΣ ΝΟΜΟΘΕΤΙΚΟΥ ΕΡΓΟΥ  

ΛΕΩΝΙΔΑΣ ΑΝΤ. ΠΑΠΑΘΑΝΑΣΙΟΥ  
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Παράρτημα 3.2 

 

Συνθήκη της Λωζάννης: Σύμβασις περί ανταλλαγής των Ελληνικών και 

Τουρκικών πληθυσμών 

Και πρωτόκολλον υπογραφέντα τη 30 Ιανουαρίου 1923 

 

Η ΚΥΒΕΡΝΗΣΙΣ ΤΗΣ ΜΕΓΑΛΗΣ ΕΘΝΟΣΥΝΕΛΕΥΣΕΩΣ ΤΗΣ ΤΟΥΡΚΙΑΣ ΚΑΙ 

Η ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΚΥΒΕΡΝΗΣΙΣ συνεφώνησαν επί των ακολούθων όρων. 

 

Άρθρον 1. 

Από της 1ης Μαΐου 1923, θέλει διενεργηθή η υποχρεωτική ανταλλαγή των Τούρκων 

υπηκόων, ελληνικού ορθοδόξου θρησκεύματος, των εγκατεστημένων επί των 

τουρκικών εδαφών, και των Ελλήνων υπηκόων, μουσουλμανικού θρησκεύματος, των 

εγκατεστημένων επί των ελληνικών εδαφών. 

Τα πρόσωπα ταύτα δεν θα δύνανται να έλθωσιν ίνα εγκατασταθώσιν εκ νέου 

εν Τουρκία ή αντιστοίχως εν Ελλάδι, άνευ της αδείας της Τουρκικής Κυβερνήσεως ή 

αντιστοίχως της Ελληνικής Κυβερνήσεως. 

 

Άρθρον 2 . 

Δεν θα περιληφθώσιν εις την εν τω πρώτω άρθρω προβλεπομένην ανταλλαγήν: 

α) οι Έλληνες κάτοικοι της Κωνσταντινουπόλεως· 

β) οι Μουσουλμάνοι κάτοικοι της Δυτικής Θράκης. 

Θέλουσι θεωρηθή ως Έλληνες κάτοικοι της Κωνσταντινουπόλεως, πάντες οι 

Έλληνες οι εγκατεστημένοι ήδη προς της 30ης Οκτωβρίου 1918, εν τη περιφέρεια της 

Νομαρχίας Κωνσταντινουπόλεως, ως αύτη καθορίζεται δια του νόμου του 1912. 

Θέλουσι θεωρηθή ως μουσουλμάνοι κάτοικοι της Δυτικής Θράκης, πάντες οι 

Μουσουλμάνοι οι εγκατεστημένοι εν τη περιοχή ανατολικώς της μεθορίου γραμμής 

της καθορισθείσης τω 1913 δια της Συνθήκης του Βουκουρεστίου. 

 

Άρθρον 3. 

Οι Έλληνες και οι Μουσουλμάνοι, οι εγκαταλείψαντες ήδη από της 18ης Οκτωβρίου 

1912 τα εδάφη, ων οι 'Έλληνες και τούρκοι κάτοικοι θέλουσιν αμοιβαίως ανταλλαγή, 

θα θεωρηθώσι περιλαμβανόμενοι εν τη ανταλλαγή τη προβλεπομένη εν τω 1 άρθρω. 
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Η έκφρασις “μετανάστης” εν τη παρούση Συμβάσει, περιλαμβάνει πάντα τα 

φυσικά και νομικά πρόσωπα τα μέλλοντα να μεταναστεύσωσιν ή έχοντα 

μεταναστεύσει από της 18ης Οκτωβρίου 1912. 

 

Άρθρον 4. 

Πάντες οι ικανοί άρρενες (hommes valides), οι ανήκοντες εις τον ελληνικόν 

πληθυσμόν, ων αι οικογένειαι εγκατέλειψαν ήδη το τουρκικόν έδαφος, οι 

κρατούμενοι νυν εν Τουρκία, θα αποτελέσωσι το πρώτον τμήμα εξ Ελλήνων οίτινες 

θα σταλώσιν εις Ελλάδα συμφώνως τη παρούση Συμβάσει. 

 

Άρθρον 5. 

Υπό την επιφύλαξιν των διατάξεων των άρθρων 9 και 10 της παρούσης Συμβάσεως, 

τα δικαιώματα ιδιοκτησίας και αι απαιτήσεις των εν Τουρκία Ελλήνων ή των εν 

Ελλάδι Μουσουλμάνων, ουδόλως θέλουσι θιγή συνεπεία της γενησομένης δυνάμει 

της παρούσης Συμβάσεως ανταλλαγής. 

 

Άρθρον 6. 

Ουδέν κώλυμα θέλει παρεμβληθή, δι' οιανδήποτε αίτιαν, ως προς την αναχώρησιν 

προσώπων ανηκόντων εις τους ανταλλακτέους πληθυσμούς. Εν περιπτώσει 

τελεσιδίκου καταδίκης εις επανορθωτικήν ποινήν και εν περιπτώσει μη οριστικής 

καταδίκης ή ποινικής διώξεως κατά μετανάστου, ο τελευταίος ούτος θέλει παραδοθή 

υπό των Αρχών της διωκούσης χώρας, εις τας Αρχάς της εις ην μεταβαίνει χώρας, ίνα 

εκτίση την ποινήν του ή δικασθή. 

 

Άρθρον 7. 

Οι μετανάσται θέλουσιν αποβάλει την ιθαγένειαν της εγκαταλειπομένης παρ' αυτών 

χώρας και αποκτήσει την της χώρας προς ην κατευθύνονται, άμα τη αφίξει των εις το 

έδαφος ταύτης. 

Οι μετανάσται, οι εγκαταλείψαντες ήδη την μεν ή την ετέραν των δύο χωρών 

και μη αποκτήσαντες εισέτι την νέον αυτών υπηκοότητα, θέλουσιν αποκτήσει την 

υπηκοότητα ταύτην κατά την χρονολογίαν της υπογραφής της παρούσης Συμβάσεως. 
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Άρθρον 8. 

Οι μετανάσται θα ώσιν ελεύθεροι να συναποκομίσωσιν ή να μεταφέρωσι την πάσης 

φύσεως κινητήν αυτών περιουσίαν χωρίς δια τον λόγον τούτον να τοις επιβληθή 

τέλος τι εξαγωγικόν ή εισαγωγικόν ούτε άλλος τις φόρος. 

Ομοίως τα μέλη πάσης κοινότητος (περιλαμβανομένου του προσωπικού των 

τεμενών (τζαμιών), μοναστηριών (τεκκέ), ιερατικών σχολών (μεδρεσέ), εκκλησιών, 

μοναστηρίων, σχολείων, νοσοκομείων, εταιρειών, συνεταιρισμών και νομικών 

προσώπων ή άλλων ιδρυμάτων οιασδήποτε φύσεως), ήτις θέλει εγκαταλείψει το 

έδαφος ενός των συμβαλλομένων Κρατών, δυνάμει της παρούσης Συμβάσεως, θα 

έχωσι το δικαίωμα να συναποκομίσωσιν ελευθέρως ή να μεταφέρωσι την εις την 

εαυτών κοινότητα ανήκουσαν κινητήν αυτών περιουσίαν. 

Υπό των Αρχών των δύο χωρών θέλει παρασχεθή πάσα ευκολία μεταφοράς, 

τη συστάσει της Μικτής Επιτροπής, της προβλεπομένης υπό του άρθρου 11. 

Οι μετανάσται οίτινες δεν ήθελον δυνηθή να συναποκομίσωσι πάσαν ή μέρος 

της κινητής αυτών περιουσίας δύνανται ν' αφήσωσι ταύτην επί τόπου. Εν τη 

περιπτώσει ταύτη, αι τοπικαί αρχαί υποχρεούνται να καθορίσωσι, παρισταμένου και 

του μετανάστου, την άξιον της παρ' αυτών εγκαταλειπομένης κινητής περιουσίας. Τα 

πρωτόκολλα, περιέχοντα τον κατάλογον και την άξιον της υπό του μετανάστου 

εγκαταλειπομένης κινητής περιουσίας, θα συντάσσωνται εις 4 αντίτυπα, ων το εν θα 

φυλάσσηται παρά των τοπικών Αρχών, το δεύτερον θα παραδίδηται εις την εν τω 

άρθρον 11 προβλεπομένην Μικτήν επιτροπήν ίνα χρησιμεύση ως βάσις δια την εν τω 

άρθρω 9 προβλεπομένην εκκαθάρισιν, το τρίτον αντίτυπον θα παραδίδηται εις την 

Κυβέρνησιν της εις ην μεταναστεύει χώρας και το τέταρτον εις τον μετανάστην. 

 

Άρθρον 9. 

Η ακίνητος αγροτική ή αστική περιουσία, η ανήκουσα εις τους μετανάστας, εις τας εν 

τω άρθρω 9 αναφερομένας κοινότητας, ως και η παρά των μεταναστών ή των 

κοινοτήτων εγκαταλειπομένη κινητή περιουσία, θέλουσιν εκκαθαρισθή συμφώνως 

προς τας κατωτέρω διατάξεις υπό των μικτών επιτροπών των προβλεπομένων εν 

άρθρω 11. Αι περιουσίαι, αι κείμεναι εις τα εδάφη τα υπαγόμενα εις την 

υποχρεωτικήν ανταλλαγήν, ανήκουσαι δε εις εκκλησιαστικά ή εις ευαγή καθιδρύματα 

κοινοτήτων εγκατεστημένων εις έδαφος μη υπαγόμενον εις την ανταλλαγήν, 

ανήκουσαι δε εις εκκλησιαστικά ή εις ευαγή καθιδρύματα κοινοτήτων 
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εγατεστημένων εις έδαφος μη υπαγόμενον εις την ανταλλαγήν, θέλουσιν ομοίως 

εκκαθαρισθή υπό τους αυτούς όρους. 

 

Άρθρον 10. 

Η εκκαθάρισις της κινητής και ακινήτου περιουσίας της ανηκούσης εις πρόσωπα 

εγκαταλείψαντα ήδη τα εδάφη των Υψηλών Συμβαλλομένων Μερών, θεωρούμενα δε 

δυνάμει του άρθρου 3 της παρούσης Συμβάσεως ως υπαγόμενα εις την ανταλλαγήν 

των πληθυσμών, θέλει συντελεσθή συμφώνως προς το άρθρον 9 και ανεξαρτήτως 

παντός μέτρου οιουδήποτε χαρακτήρας, όπερ, συμφώνως προς τους νόμους ή άλλα 

διοικητικά μέτρα πάσης φύσεως, θεσπισθέντα από της 18ης Οκτωβρίου 1912 εν 

Ελλάδι ή εν Τουρκία ή καθ' οιονδήποτε άλλον τρόπον, έσχεν ως αποτέλεσμα 

οιονδήποτε περιορισμόν του δικαιώματος της ιδιοκτησίας επί της περιουσίας ταύτης, 

οίον κατάσχεσις, αναγκαστική πώλησις και άλλα. Εν περιπτώσει καθ' ην εις τας εν τω 

παρόντι ή εν τω άρθρω αναφερομένας περιουσίας είχεν επιβληθή μέτρον τοιαύτης 

φύσεως, η αξία τούτων θέλει καθορισθή υπό της εν τω άρθρω 9 προβλεπομένης 

Επιτροπής, ως εάν δεν είχον εφαρμοσθή τα εν λόγω μέτρα. 

Όσον αφορά τας απαλλοτριωθείσας περιουσίας, η Μικτή Επιτροπή θέλει 

προβή εις νέαν εκτίμησιν των από της 18 Οκτωβρίου 1912 απαλλοτριωθεισών 

τούτων περιουσιών, αίτινες ανήκον εις πρόσωπα υποκείμενα εις την ανταλλαγήν των 

δύο χωρών και αίτινες κείνται εις τα υποκείμενα εις ανταλλαγήν εδάφη. Η Επιτροπή 

θα καθορίση υπέρ των ιδιοκτητών αντιστάθμισμα προς επανόρθωσιν της ζημίας, ην 

θέλει βεβαιώσει. Το ποσόν του αντισταθμίσματος τούτου θέλει αχθή εις πίστωσιν των 

ιδιοκτητών τούτων και εις χρέωσιν της Κυβερνήσεως επί του εδάφους της οποίας 

ευρίσκονται τα απαλλοτριωθέντα ακίνητα. Εις ην περίπτωσιν τα εν τοις άρθροις 8 και 

9 αναφερόμενα πρόσωπα δεν ήθελον εισπράξει το εισόδημα των περιουσιών της 

καρπώσεως, των οποίων είχον κατά τον ένα ή τον άλλον τρόπον στερηθή, η 

ανταπόδοσις της αξίας των εισοδημάτων θέλει τοις εξασφαλισθή επί τη βάσει της 

μέσης προπολεμικής αποδόσεως, καθ' όν τρόπον θέλει ορίσει η Μικτή Επιτροπή. 

Η εν τω άρθρω 11 προβλεπομένη Μικτή Επιτροπή κατά την εκκαθάρισιν των 

εν Ελλάδι περιουσιών των Βακουφιών και των εκείθεν απορρεόντων δικαιωμάτων 

και συμφερόντων ως και των αναλόγων ιδρυμάτων των ανηκόντων εις Έλληνας εν 

Τουρκία θέλει εμπνευσθή εκ των καθιερωθεισών αρχών εις τας προηγούμενας 

Συνθήκας, όπως εξασφάλιση πλήρως τα δικαιώματα και συμφέροντα των ιδρυμάτων 

τούτων και των ιδιωτών των εχόντων σχετικά συμφέροντα. 
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Η εν τω άρθρω 11 προβλεπομένη Μικτή Επιτροπή θέλει εφαρμόσει τας 

διατάξεις ταύτας. 

 

Άρθρον 11. 

Εντός προθεσμίας ενός μηνός από της ενάρξεως της ισχύος της παρούσης 

Συμβάσεως, θέλει ιδρυθή Μικτή Επιτροπή εδρεύουσα εν Τουρκία ή εν Ελλάδι και 

συνισταμένη εκ τεσσάρων μελών δι' έκαστον των Υψηλών Συμβαλλομένων Μερών, 

και εκ τριών μελών εκλεγομένων υπό του Συμβουλίου της Κοινωνίας των Εθνών 

μεταξύ των υπηκόων των Δυνάμεων των μη μετασχουσών εις τον πόλεμον του 1914-

1918. Η προεδρεία της Επιτροπής θέλει ασκηθή διαδοχικώς υφ' ενός εκ των 

ουδετέρων τριών τούτων μελών. 

Η Μικτή Επιτροπή θα έχη το δικαίωμα να συνιστά, εις ους ήθελεν εγκρίνει 

τόπους, Υποεπιτροπάς εργαζομένας υπό τας διαταγάς της. Εκάστη τούτων θ' 

αποτελήται εξ ενός Τούρκου, ενός Έλληνος ως μελών και ενός Προέδρου ουδετέρου, 

υποδειχθησομένου υπό της Μικτής Επιτροπής. Η Μικτή Επιτροπή θα καθορίση την 

εις τας Υποεπιτροπάς ανατεθησομένην εξουσίαν. 

 

Άρθρον 12. 

Η Μικτή Επιτροπή θέλει ασκεί την επιτήρησιν και διευκολύνει την υπό της παρούσης 

Συμβάσεως προβλεπομένην μετανάστευσιν και προβαίνει εις την υπό των άρθρων 9 

και 10 εκκαθάρισιν της κινητής και ακινήτου περιουσίας. 

θέλει ορίζει τον τρόπον της μεταναστεύσεως και της ως άνω οριζόμενης 

εκκαθαρίσεως. 

Εν γένει η Μικτή Επιτροπή θα δύναται να λαμβάνη πάντα τα κατάλληλα 

μέτρα προς εκτέλεσιν της παρούσης Συμβάσεως και θα λύη παν εκ της Συμβάσεως 

ταύτης αναφυόμενον ζήτημα. 

Αι αποφάσεις της Μικτής Επιτροπής θα λαμβάνωνται κατά πλειονοψηφίαν. 

Πάσα διαφορά αφορώσα τας υπό εκκαθάρισιν περιουσίας, δικαιώματα και 

συμφέροντα θέλει κανονίζηται οριστικώς υπ' αυτής. 

 

Άρθρον 13. 

Η Μικτή Επιτροπή θα έχη παν δικαίωμα όπως διατάξη την ενέργειαν εκτιμήσεως της 

κινητής και ακινήτου περιουσίας της εκκαθαρισθησομένης δυνάμει της παρούσης 
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Συμβάσεως, αφού εξετάση τους ενδιαφερομένους ή αφού αρμοδίως καλέση αυτούς 

προς εξέτασιν. 

Ως βάσις εκτιμήσεως των υπό εκκαθάρισιν περιουσιών θέλει ληφθή η εις 

χρυσόν αξία των. 

 

Άρθρον 14. 

Η Επιτροπή θέλει παραδώσει εις τον ενδιαφερόμενον ιδιοκτήτην δήλωσιν 

αναγράφουσαν το εις αυτόν οφειλόμενον ποσόν εκ της στερήσεως της περιουσίας 

του, ήτις περιουσία θέλει παραμείνη εις την διάθεσιν της Κυβερνήσεως επί του 

εδάφους της οποίας αύτη κείται. 

Τα επί τη βάσει των ειρημένων δηλώσεων οφειλόμενα ποσά θ' αποτελέσωσιν 

οφειλήν της Κυβερνήσεως της χώρας, εις ην θα ενεργηθή η εκκαθάρισις, έναντι της 

Κυβερνήσεως της χώρας, εις ην ανήκει ο μετανάστης. Ούτος δικαιούται κατ' αρχήν 

να λάβη εν τη χώρα, ένθα μεταναστεύει και δια τα ποσά άτινα τω οφείλονται, 

περιουσίαν ίσης αξίας και της αυτής φύσεως οία η παρ' αυτού εγκαταλειφθείσα. 

Κατά εξ μήνας θέλει καταρτίζηται λογαριασμός των παρά των οικείων 

Κυβερνήσεων οφειλομένων ποσών, επί τη βάσει των ως άνω εκδιδομένων δηλώσεων. 

Κατά την γενικήν εκκαθάρισιν, εάν υφίσταται ισοτιμία μεταξύ των αμοιβαίως 

οφειλομένων ποσών, οι σχετικοί λογαριασμοί θέλουσι συμψηφισθή. Εάν η μία των 

Κυβερνήσεων είναι οφειλέτις έναντι της ετέρας μετά τον γενόμενον συμψηφισμόν, το 

χρεωστικόν υπόλοιπον θέλει καταβληθή τοις μετρητοίς. Εάν η οφειλέτις Κυβέρνησις 

ζήτηση προθεσμίας δια την καταβολήν ταύτην, η Επιτροπή δύναται να τη παράσχη 

ταύτας, υπό τον όρον όπως το οφειλόμενον ποσόν πληρωθή το πολύ εις τρεις ετησίας 

δόσεις. Η Επιτροπή θέλει ορίζει τους πληρωτέους τόκους κατά τας προθεσμίας 

ταύτας. 

Εάν το πληρωτέον ποσόν είναι αρκούντως σημαντικόν και απαιτεί 

μακροτέρας προθεσμίας, η οφειλέτις Κυβέρνησις θα πληρώσει τοις μετρητοίς ποσόν 

καθοριστέον υπό της Μικτής Επιτροπής μέχρι 20% επί του συνόλου του οφειλομένου 

ποσού και θα εκδώση δια το υπόλοιπον ομολογίας δανείου αποφέρουσας τόκον 

καθορισθησόμενον υπό της Μικτής Επιτροπής και εξοφλητέας εις διάστημα είκοσι 

ετών κατά μέγιστον όριον. Δια την υπηρεσίαν του δανείου τούτου η οφειλέτις 

Κυβέρνησις θα διάθεση εγγυήσεις εγκρινομένας υπό της Επιτροπής. Η διαχείρισις 

των εγγυήσεων τούτων ως και η είσπραξις των προσόδων αυτών θέλει ενεργείται εν 

Ελλάδι υπό της Διεθνούς Επιτροπής και εν Κων/πόλει υπό του Συμβουλίου του 
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Δημοσίου Χρέους. Εν περιπτώσει ασυμφωνίας όσον αφορά τας εγγυήσεις ταύτας, ο 

καθορισμός τούτων ανατίθεται εις το Συμβούλιον της Κοινωνίας των Εθνών. 

 

Άρθρον 15. 

Προς διευκόλυνσιν της μεταναστεύσεως τα ενδιαφερόμενα Κράτη θέλουσι 

προκαταβάλει χρηματικά ποσά εις την Μικτήν Επιτροπή, κατά τους παρ' αυτής 

ορισθησομένους όρους. 

 

Άρθρον 16. 

Αι Κυβερνήσεις της Τουρκίας και της Ελλάδος θέλουσι συμφωνήσει μετά της εν τω 

11 άρθρω προβλεπομένης Μικτής Επιτροπής επί παντός ζητήματος αφορώντος τας 

γενησομένας γνωστοποιήσεις εις τα πρόσωπα, άτινα δέον να εγκαταλείψωσι τα 

εδάφη των δυνάμει της παρούσης Συμβάσεως και τους λιμένας εις ους τα εν λόγω 

πρόσωπα θέλουσι κατευθυνθή, όπως μεταφερθώσιν εις τας χώρας του προορισμού 

των. 

Τα Υψηλά Συμβαλλόμενα Μέρη αναλαμβάνουσιν αμοιβαίως την υποχρέωσιν, 

όπως ουδεμία άμεσος ή έμμεσος πίεσις ασκηθή επί των μελλόντων να ανταλλαγώσι 

πληθυσμών ίνα εξαναγκασθώσι να εγκαταλείψωσι τας εστίας των ή αποξενωθώσι της 

περιουσίας των προ της οριζομένης προθεσμίας δια την αναχώρησίν των. 

Αναλαμβάνουσιν ομοίως την υποχρέωσιν, όπως μη υποβάλωσι τους εγκαταλείψαντας 

ή μέλλοντας να εγκαταλείψωσι την χωράν μετανάστας εις ουδένα φόρον ή τέλος 

έκτακτον. Ουδέν εμπόδιον θέλει παρεμβληθή δια την παρά των κατοίκων, των 

δυνάμει του άρθρου 2 εξαιρουμένων της ανταλλαγής περιοχών, ελεύθεραν άσκησιν 

του δικαιώματος αυτών όπως παραμείνωσιν έχει ή επιστρέψωσιν και απολαμβάνωσιν 

απωλύτως της ελευθερίας των και των δικαιωμάτων αυτών ιδιοκτησίας εν Τουρκία 

και εν Ελλάδι. Η διάταξις αύτη δεν θέλει προβληθή ως λόγος παρεμποδίσεως της 

ελευθέρας αποξενώσεως της περιουσίας της ανηκούσης εις τους κατοίκους των 

ειρημένων περιοχών των εξαιρουμένων της ανταλλαγής ως και της εκουσίας 

αναχωρήσεως εκείνων εκ των κατοίκων τούτων, οίτινες επιθυμούσι να 

εγκαταλείψωσι την Τουρκίαν ή την Ελλάδα. 
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Άρθρον 17. 

Αι δαπάναι της συντηρήσεως και λειτουργίας της Μιτής Επιτροπής και των οργάνων 

αυτής θέλουσιν επιβαρύνει κατά την ορισθησομένην υπό της Επιτροπής αναλογίαν 

τας ενδιαφερομένας Κυβερνήσεις. 

 

Άρθρον 18. 

Τα Υψηλά Συμβαλλόμενα Μέρη υποχρεούνται να επιφέρωσιν εις την οικείαν αυτών 

νομοθεσίαν τας τυχόν αναγκαίας τροποποιήσεις προς εκτέλεσιν της παρούσης 

Συμβάσεως. 

 

Άρθρον 19. 

Η παρούσα Σύμβασις θα έχη το αυτό κύρος και την αυτήν ισχύν έναντι των ώδε 

Υψηλών Συμβαλλομένων Μερών, ωσεί περιελαμβάνετο αύτη εν τη Συνθήκη 

Ειρήνης, ήτις θέλει συναφθή μετά της Τουρκίας. Η ισχύς ταύτης άρξεται αμέσως 

μετά την επιχύρωσιν της ειρημένης Συνθήκης παρά των δυο υψηλών Συμβαλλομένων 

Μερών. 

 

ΠΡΟΣ ΠΙΣΤΩΣΙΝ ΤΟΥΤΩΝ, οι υπογεγραμμένοι Πληρεξούσιοι, ων τα πληρεξούσια 

έγγραφα ευρέθησαν εν πλήρει τάξει και κατά τους απαιτουμένους τύπους, υπέγραψαν 

την παρούσαν Σύμβασιν. 

 

ΕΓΕΝΕΤΟ εν Λωζάννη, τη 30ή Ιανουαρίου 1923. εις τρία αντίτυπα, ων το εν θέλει 

επιδοθή εις την Ελληνικήν Κυβέρνησιν, το έτερον εις την Κυβέρνησιν της Μεγάλης 

Εθνοσυνελεύσεως της Τουρκίας και το τρίτον θέλει κατατεθή εις τα αρχεία της 

Κυβερνήσεως της Γαλλικής Δημοκρατίας, ήτις θέλει επιδώσει επίσημα αυτού 

αντίγραφα εις τας λοιπάς Δυνάμεις αίτινες θα υπογράψωσι την Συνθήκην Ειρήνης 

μετά της Τουρκίας. 

 

Ε.Κ. ΒΕΝΙΖΕΛΟΣ 

M. ISMET 

Δ. ΚΑΚΛΑΜΑΝΟΣ 

Dr. RIZA NOUR 

HASSAN 
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ΠΡΩΤΟΚΟΛΛΟΝ 

ΟΙ ΥΠΟΓΕΓΡΑΜΜΕΝΟΙ ΤΟΥΡΚΟΙ ΠΛΗΡΕΞΟΥΣΙΟΙ, δεόντως εξουσιοδοτημένοι, 

δηλούσιν ότι η Τουρκική Κυβέρνησις, χωρίς ν' αναμείνη την έναρξιν της ισχύος της 

υπό σημερινήν χρονολογίαν μετά της Ελλάδος συναφθείσης Συμβάσεως περί 

ανταλλαγής των Ελληνικών και Τουρκικών πληθυσμών, και κατ' εξαίρεσιν του 

άρθρου 1 της Συμβάσεως ταύτης, θέλει απελευθερώσει, άμα τη υπογραφή της 

Συνθήκης Ειρήνης, τους ικανούς άρρενας (homines valides) περί ων προνοεί το 

άρθρον 4 της ρηθείσης Συμβάσεως και εξασφαλίσει την αναχώρησίν των. 

 

ΕΓΕΝΕΤΟ εις τριπλούν εν Λωζάννη, την τριακοστήν Ιανουαρίου του χιλιοστού 

εννιακοσιοστού εικοστού τρίτου έτους. 

 

M. ISMET 

Dr. RIZA NOUR 

HASSAN. 
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Παράρτημα Κεφαλαίου 5 

Παράρτημα 5.1 

5.1.1 Έτος εισαγωγής  

CROSSTABS  

Όταν το Adjusted Residual είναι μεγαλύτερο σε απόλυτη τιμή από το 1,96 είναι 

στατιστικά σημαντική η τιμή του κελιού. Μας δείχνει ο επόμενος πίνακας ποιες 

χρονιές ήταν στατιστικά σημαντικές σε σχέση με το σύνολο. 

Έτος Εισαγωγής * Φύλο Συμμετέχοντα 

Crosstab 

 

Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Έτος Εισαγωγής 1999 Count 73 27 100 

Adjusted Residual 3,2 -3,2  

2000 Count 24 10 34 

Adjusted Residual 1,5 -1,5  

2001 Count 93 53 146 

Adjusted Residual 1,5 -1,5  

2002 Count 108 68 176 

Adjusted Residual 1,1 -1,1  

2003 Count 92 62 154 

Adjusted Residual ,6 -,6  

2004 Count 116 87 203 

Adjusted Residual -,1 ,1  

2005 Count 199 116 315 

Adjusted Residual 2,1 -2,1  

2006 Count 201 135 336 

Adjusted Residual ,9 -,9  

2007 Count 250 187 437 

Adjusted Residual -,1 ,1  

2008 Count 226 202 428 

Adjusted Residual -2,0 2,0  

2009 Count 203 171 374 

Adjusted Residual -1,3 1,3  

2010 Count 182 174 356 

Adjusted Residual -2,5 2,5  

2011 Count 174 179 353 

Adjusted Residual -3,2 3,2  

2012 Count 257 198 455 

Adjusted Residual -,5 ,5  

2013 Count 238 185 423 

Adjusted Residual -,5 ,5  

2014 Count 250 174 424 

Adjusted Residual ,6 -,6  

2015 Count 269 157 426 

Adjusted Residual 2,5 -2,5  
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2016 Count 275 208 483 

Adjusted Residual -,3 ,3  

2017 Count 256 185 441 

Adjusted Residual ,2 -,2  

Total Count 3486 2578 6064 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 48,422
a
 18 ,000 

Likelihood Ratio 49,013 18 ,000 

Linear-by-Linear Association 3,569 1 ,059 

N of Valid Cases 6064   
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 14,45. 

 

Έτος Εισαγωγής * Νομός Κατοικίας Συμμετέχοντα 

Crosstab 

 

Νομός Κατοικίας Συμμετέχοντα 

Total Ξάνθη Ροδόπη 

Έτος Εισαγωγής 1999 Count 53 47 100 

Adjusted Residual ,8 -,8  

2000 Count 0 34 34 

Adjusted Residual -5,7 5,7  

2001 Count 69 77 146 

Adjusted Residual -,4 ,4  

2002 Count 86 90 176 

Adjusted Residual ,0 ,0  

2003 Count 63 91 154 

Adjusted Residual -2,0 2,0  

2004 Count 93 110 203 

Adjusted Residual -,9 ,9  

2005 Count 155 160 315 

Adjusted Residual ,1 -,1  

2006 Count 139 197 336 

Adjusted Residual -2,9 2,9  

2007 Count 217 220 437 

Adjusted Residual ,3 -,3  

2008 Count 202 226 428 

Adjusted Residual -,8 ,8  

2009 Count 170 204 374 

Adjusted Residual -1,4 1,4  

2010 Count 151 205 356 

Adjusted Residual -2,6 2,6  

2011 Count 118 235 353 

Adjusted Residual -6,0 6,0  

2012 Count 255 200 455 

Adjusted Residual 3,1 -3,1  

2013 Count 208 215 423 
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Adjusted Residual ,1 -,1  

2014 Count 227 197 424 

Adjusted Residual 1,9 -1,9  

2015 Count 264 161 425 

Adjusted Residual 5,6 -5,6  

2016 Count 241 242 483 

Adjusted Residual ,4 -,4  

2017 Count 262 179 441 

Adjusted Residual 4,5 -4,5  

Total Count 2973 3090 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 150,193
a
 18 ,000 

Likelihood Ratio 164,494 18 ,000 

Linear-by-Linear Association 36,302 1 ,000 

N of Valid Cases 6063   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,67. 

 

Έτος Εισαγωγής * Κλάδος Σχολής 

Crosstab 

 

Κλάδος Σχολής 

Θεωρητικέ

ς 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Οικονομικέ

ς 

Επιστήμες 

Ιατρικές/Π

αραϊατρικέ

ς & 

Φαρμακευτ

ικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Έτος 

Εισαγωγής 

1999 Count 32 22 5 38 3 

Adjusted 

Residual 

1,7 -3,7 -1,5 5,7 -2,2 

2000 Count 12 6 1 15 0 

Adjusted 

Residual 

1,4 -2,6 -1,3 4,3 -1,9 

2001 Count 43 47 19 33 4 

Adjusted 

Residual 

1,4 -1,9 1,6 1,9 -2,8 

2002 Count 49 60 20 37 10 

Adjusted 

Residual 

1,0 -1,6 ,9 1,5 -1,7 

2003 Count 45 47 16 35 11 

Adjusted 

Residual 

1,3 -2,4 ,5 2,0 -1,0 

2004 Count 58 66 29 35 15 

Adjusted 

Residual 

1,3 -2,2 2,5 ,2 -1,0 

2005 Count 80 127 35 47 26 
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Adjusted 

Residual 

,3 ,2 1,1 -,9 -,7 

2006 Count 75 139 38 46 38 

Adjusted 

Residual 

-1,0 ,6 1,3 -1,6 1,2 

2007 Count 98 211 33 52 43 

Adjusted 

Residual 

-1,1 3,8 -1,3 -2,9 ,3 

2008 Count 98 181 33 76 40 

Adjusted 

Residual 

-,9 1,1 -1,2 ,5 ,0 

2009 Count 96 158 17 64 39 

Adjusted 

Residual 

,5 1,0 -3,3 ,2 ,7 

2010 Count 105 127 22 54 48 

Adjusted 

Residual 

2,2 -1,6 -2,1 -,9 2,7 

2011 Count 105 131 19 69 29 

Adjusted 

Residual 

2,3 -1,1 -2,6 1,4 -,8 

2012 Count 97 183 47 82 46 

Adjusted 

Residual 

-1,7 ,2 ,8 ,7 ,5 

2013 Count 112 156 46 74 35 

Adjusted 

Residual 

,9 -1,3 1,1 ,4 -,8 

2014 Count 101 170 44 70 39 

Adjusted 

Residual 

-,4 ,1 ,8 -,2 -,1 

2015 Count 91 180 60 50 45 

Adjusted 

Residual 

-1,6 1,1 3,5 -2,9 ,9 

2016 Count 130 202 41 65 45 

Adjusted 

Residual 

1,2 ,9 -,7 -2,1 -,1 

2017 Count 68 201 40 78 54 

Adjusted 

Residual 

-4,7 2,6 -,2 ,5 2,1 

Total Count 1495 2414 565 1020 570 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 231,216
a
 72 ,000 

Likelihood Ratio 233,837 72 ,000 

Linear-by-Linear Association 1,461 1 ,227 

N of Valid Cases 6064   

a. 2 cells (2,1%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,17. 
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Έτος Εισαγωγής * Επίπεδο Σχολής 

Crosstab 

 

Επίπεδο Σχολής 

Total ΤΕΙ ΑΕΙ 

Έτος Εισαγωγής 1999 Count 27 73 100 

Adjusted Residual -3,8 3,8  

2000 Count 6 28 34 

Adjusted Residual -3,3 3,3  

2001 Count 30 116 146 

Adjusted Residual -6,2 6,2  

2002 Count 56 120 176 

Adjusted Residual -3,8 3,8  

2003 Count 48 106 154 

Adjusted Residual -3,7 3,7  

2004 Count 61 142 203 

Adjusted Residual -4,6 4,6  

2005 Count 120 195 315 

Adjusted Residual -2,8 2,8  

2006 Count 155 181 336 

Adjusted Residual ,1 -,1  

2007 Count 226 211 437 

Adjusted Residual 2,6 -2,6  

2008 Count 241 187 428 

Adjusted Residual 4,5 -4,5  

2009 Count 176 198 374 

Adjusted Residual ,5 -,5  

2010 Count 170 186 356 

Adjusted Residual ,8 -,8  

2011 Count 154 199 353 

Adjusted Residual -,8 ,8  

2012 Count 245 210 455 

Adjusted Residual 3,6 -3,6  

2013 Count 185 238 423 

Adjusted Residual -,9 ,9  

2014 Count 208 216 424 

Adjusted Residual 1,4 -1,4  

2015 Count 209 217 426 

Adjusted Residual 1,4 -1,4  

2016 Count 235 248 483 

Adjusted Residual 1,3 -1,3  

2017 Count 225 216 441 

Adjusted Residual 2,3 -2,3  

Total Count 2777 3287 6064 
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Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 166,892
a
 18 ,000 

Likelihood Ratio 173,360 18 ,000 

Linear-by-Linear Association 70,101 1 ,000 

N of Valid Cases 6064   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,57. 

 

Έτος Εισαγωγής * Κύρος Σχολής 

Crosstab 

 

Επιφανής Σχολή 

Total Μη Επιφανής Επιφανής 

Έτος Εισαγωγής 1999 Count 35 65 100 

Adjusted Residual -4,7 4,7  

2000 Count 7 27 34 

Adjusted Residual -4,5 4,5  

2001 Count 58 88 146 

Adjusted Residual -4,6 4,6  

2002 Count 77 99 176 

Adjusted Residual -3,9 3,9  

2003 Count 70 84 154 

Adjusted Residual -3,2 3,2  

2004 Count 98 105 203 

Adjusted Residual -2,9 2,9  

2005 Count 177 138 315 

Adjusted Residual -,7 ,7  

2006 Count 214 122 336 

Adjusted Residual 2,1 -2,1  

2007 Count 274 163 437 

Adjusted Residual 2,0 -2,0  

2008 Count 258 170 428 

Adjusted Residual ,9 -,9  

2009 Count 221 153 374 

Adjusted Residual ,4 -,4  

2010 Count 215 141 356 

Adjusted Residual ,9 -,9  

2011 Count 204 149 353 

Adjusted Residual -,1 ,1  

2012 Count 286 169 455 

Adjusted Residual 2,1 -2,1  

2013 Count 255 168 423 

Adjusted Residual ,9 -,9  

2014 Count 256 168 424 

Adjusted Residual 1,0 -1,0  

2015 Count 266 160 426 

Adjusted Residual 1,9 -1,9  

2016 Count 293 190 483 

Adjusted Residual 1,2 -1,2  
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2017 Count 262 179 441 

Adjusted Residual ,6 -,6  

Total Count 3526 2538 6064 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 116,130
a
 18 ,000 

Likelihood Ratio 115,454 18 ,000 

Linear-by-Linear Association 48,963 1 ,000 

N of Valid Cases 6064   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 14,23. 

Έτος Εισαγωγής * Απόσταση σχολής 

Crosstab 

 

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

Total 

ΔΠΘ, ΑΠΘ, 

& ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονίκη 

Πανεπιστήμι

α Θεσσαλίας, 

Ηπείρου και 

ως και την 

Αθήνα 

Αιγαίο, 

Κρήτη, Ιόνιο, 

Πελοπόννησο

ς 

Έτος 

Εισαγωγής 

1999 Count 54 37 9 100 

Adjusted 

Residual 

3,5 -1,1 -2,8 
 

2000 Count 22 8 4 34 

Adjusted 

Residual 

3,4 -2,3 -1,3 
 

2001 Count 80 56 10 146 

Adjusted 

Residual 

4,5 -1,1 -4,1 
 

2002 Count 85 68 23 176 

Adjusted 

Residual 

3,1 -1,1 -2,4 
 

2003 Count 77 57 20 154 

Adjusted 

Residual 

3,4 -1,4 -2,3 
 

2004 Count 84 87 32 203 

Adjusted 

Residual 

1,3 ,1 -1,7 
 

2005 Count 108 149 58 315 

Adjusted 

Residual 

-1,0 1,7 -,9 
 

2006 Count 118 149 69 336 

Adjusted 

Residual 

-,7 ,7 ,1 
 

2007 Count 153 189 95 437 

Adjusted 

Residual 

-,9 ,3 ,7 
 

2008 Count 143 194 91 428 

Adjusted 

Residual 

-1,6 1,2 ,5 
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2009 Count 136 164 74 374 

Adjusted 

Residual 

-,3 ,5 -,3 
 

2010 Count 142 138 76 356 

Adjusted 

Residual 

1,2 -1,5 ,5 
 

2011 Count 133 139 81 353 

Adjusted 

Residual 

,3 -1,3 1,2 
 

2012 Count 146 196 113 455 

Adjusted 

Residual 

-2,3 ,2 2,5 
 

2013 Count 146 197 80 423 

Adjusted 

Residual 

-1,1 1,7 -,8 
 

2014 Count 150 188 86 424 

Adjusted 

Residual 

-,7 ,7 -,1 
 

2015 Count 149 177 100 426 

Adjusted 

Residual 

-,9 -,5 1,6 
 

2016 Count 180 188 115 483 

Adjusted 

Residual 

,1 -1,7 1,9 
 

2017 Count 138 203 100 441 

Adjusted 

Residual 

-2,6 1,5 1,2 
 

Total Count 2244 2584 1236 6064 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 114,229
a
 36 ,000 

Likelihood Ratio 117,537 36 ,000 

Linear-by-Linear Association 48,687 1 ,000 

N of Valid Cases 6064   
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5.1.2 Φύλο 

CROSSTABS ΦΥΛΟ 

Crosstab  

  
Έτος Εισαγωγής 

1999 2000 2001 2002 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Άνδρας Count 73 24 93 108 

Adjusted 

Residual 

3,2 1,5 1,5 1,1 

Γυναίκα Count 27 10 53 68 

Adjusted 

Residual 

-3,2 -1,5 -1,5 -1,1 

Total Count 100 34 146 176 

 

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 

92 116 199 201 250 226 203 182 174 

0,6 -0,1 2,1 0,9 -0,1 -2 -1,3 -2,5 -3,2 

62 87 116 135 187 202 171 174 179 

-0,6 0,1 -2,1 -0,9 0,1 2 1,3 2,5 3,2 

154 203 315 336 437 428 374 356 353 

 

2012 2013 2014 2015 2016 2017 

257 238 250 269 275 256 

-0,5 -0,5 0,6 2,5 -0,3 0,2 

198 185 174 157 208 185 

0,5 0,5 -0,6 -2,5 0,3 -0,2 

455 423 424 426 483 441 

 

Crosstab 

  
Επίπεδο Σχολής 

Total ΤΕΙ ΑΕΙ 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Άνδρας Count 1737 1749 3486 

Adjusted 

Residual 

7,3 -7,3   

Γυναίκα Count 1040 1538 2578 

Adjusted 

Residual 

-7,3 7,3   

Total Count 2777 3287 6064 
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Pearson Chi-Square Tests  

 

ΦΥΛΟ*ΕΠΙΠΕΔΟ ΣΧΟΛΗΣ* ΕΤΟΣ ΕΙΣΑΓΩΓΗΣ 
  Φύλο Συμμετέχοντα 

Έτος Εισαγωγής 1999 Επίπεδο Σχολής Chi-square 1,890 

df 1 

Sig. 0,169 

2000 Επίπεδο Σχολής Chi-square 0,054 

df 1 

Sig. ,816
a
 

2001 Επίπεδο Σχολής Chi-square 0,807 

df 1 

Sig. 0,369 

2002 Επίπεδο Σχολής Chi-square 1,250 

df 1 

Sig. 0,264 

2003 Επίπεδο Σχολής Chi-square 0,680 

df 1 

Sig. 0,410 

2004 Επίπεδο Σχολής Chi-square 0,125 

df 1 

Sig. 0,724 

2005 Επίπεδο Σχολής Chi-square 6,009 

df 1 

Sig. ,014
*
 

2006 Επίπεδο Σχολής Chi-square 3,414 

df 1 

Sig. 0,065 

2007 Επίπεδο Σχολής Chi-square 3,529 

df 1 

Sig. 0,060 

2008 Επίπεδο Σχολής Chi-square 6,188 

df 1 

Sig. ,013
*
 

2009 Επίπεδο Σχολής Chi-square 3,103 

df 1 

Sig. 0,078 

2010 Επίπεδο Σχολής Chi-square 2,265 

df 1 

Sig. 0,132 

2011 Επίπεδο Σχολής Chi-square 4,692 

df 1 

Sig. ,030
*
 

2012 Επίπεδο Σχολής Chi-square 2,671 

df 1 

Sig. 0,102 

2013 Επίπεδο Σχολής Chi-square 15,477 

df 1 

Sig. ,000
*
 

2014 Επίπεδο Σχολής Chi-square 16,165 

df 1 
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Sig. ,000
*
 

2015 Επίπεδο Σχολής Chi-square 11,700 

df 1 

Sig. ,001
*
 

2016 Επίπεδο Σχολής Chi-square 5,032 

df 1 

Sig. ,025
*
 

2017 Επίπεδο Σχολής Chi-square 4,832 

df 1 

Sig. ,028
*
 

 

Crosstab Φύλο * Κλάδος σχολής 
  

  

Κλάδος Σχολής 

  

Θεωρη 

τικές  

Θετι 

κές  

Οικον 

ομικές  

Ιατρικές / 

Παραιατρικ

ές & 

Φαρμακευ 

τικές 

Επιστήμες 

Φυτικής & 

Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Φύλο  Άνδρας Count 629 1782 321 384 370 

Adjusted 

Residual 

-13,9 20,9 -0,3 -14,1 3,8 

Γυναίκα Count 866 632 244 636 200 

Adjusted 

Residual 

13,9 -20,9 0,3 14,1 -3,8 

Total Count 1495 2414 565 1020 570 

 

Pearson Chi-Square Tests Φύλο * Επίπεδο* Κλάδος σχολής 

  Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Επίπεδο Σχολής ΤΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 535,292 

df 4 

Sig. ,000
*
 

ΑΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 135,303 

df 4 

Sig. ,000
*
 

 

Crosstab Φύλο * Νομός κατοικίας 

  

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Total Ξάνθη Ροδόπη 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Άνδρας Count 1776 1709 3485 

Adjusted Residual 3,5 -3,5   

Γυναίκα Count 1197 1381 2578 

Adjusted Residual -3,5 3,5   

Total Count 2973 3090 6063 
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Crosstab 

  

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

ΔΠΘ, ΑΠΘ, 

& ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονίκη 

Πανεπιστήμια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου και 

ως και την 

Αθήνα 

Αιγαίο, Κρήτη, 

Ιόνιο, 

Πελοπόννησος 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Άνδρας Count 1205 1560 721 

Adjusted 

Residual 

-4,6 3,9 0,7 

Γυναίκα Count 1039 1024 515 

Adjusted 

Residual 

4,6 -3,9 -0,7 

Total Count 2244 2584 1236 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Απόσταση Σχολής από Τόπο Διαμονής 

Μικρή 

Απόσταση 

Μεσαία 

Απόσταση 

Μεγάλη 

Απόσταση 

 Πριν ή Μετά το 

2010 

 Πριν ή Μετά το 

2010 

 Πριν ή Μετά 

το 2010 

Φύλο Συμμετέχοντα Chi-square 0,056 0,926 5,084 

df 1 1 1 

Sig. 0,813 0,336 ,024
*
 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Απόσταση Σχολής από Τόπο Διαμονής 

Μικρή 

Απόσταση 

Μεσαία 

Απόσταση 

Μεγάλη 

Απόσταση 

Έτος Εισαγωγής Έτος Εισαγωγής Έτος Εισαγωγής 

Φύλο Συμμετέχοντα Chi-square 17,03 35,703 39,762 

df 18 18 18 

Sig. 0,521 ,008
*
 ,002

*
 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

 

 

Crosstab Φύλο * Κύρος σχολής 

  
Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Επιφανής σχολή Μη 

επιφανής 

Count 2011 1515 3526 

Adjusted 

Residual 

-,8 ,8   

Επιφανής Count 1475 1063 2538 

Adjusted 

Residual 

,8 -,8   

Total Count 3486 2578 6064 
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5.1.3 Επίπεδο σχολής 

Crosstab  

Επίπεδο Σχολής * Φύλο 

  
Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Count 1737 1040 2777 

Adjusted 

Residual 

7,3 -7,3   

ΑΕΙ Count 1749 1538 3287 

Adjusted 

Residual 

-7,3 7,3   

Total Count 3486 2578 6064 

 

Crosstab 

 

Νομός Κατοικίας Συμμετέχοντα 

Total Ξάνθη Ροδόπη 

Επίπεδο Σχολής ΤΕΙ Count 1378 1399 2777 

Adjusted Residual ,8 -,8  

ΑΕΙ Count 1595 1691 3286 

Adjusted Residual -,8 ,8  

Total Count 2973 3090 6063 

 

Crosstab Επίπεδο Σχολής * Κύρος Σχολής 

  
Επιφανής Σχολή 

Total Μη Επιφανής Επιφανής 

Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Count 1794 983 2777 

Adjusted 

Residual 

9,4 -9,4   

ΑΕΙ Count 1732 1555 3287 

Adjusted 

Residual 

-9,4 9,4   

Total Count 3526 2538 6064 

 

Crosstab  

Επίπεδο Σχολής * Απόσταση σχολής από τόπο διαμονής 

  

Απόσταση Σχολής από Τόπο Διαμονής 

Μικρή 

Απόσταση 

Μεσαία 

Απόσταση 

Μεγάλη 

Απόσταση 

Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Count 1103 1218 456 

Adjusted 

Residual 

4 1,8 -7 

ΑΕΙ Count 1141 1366 780 

Adjusted 

Residual 

-4 -1,8 7 

Total Count 2244 2584 1236 
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Crosstab  

Επίπεδο Σχολής * Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

 

  

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή 

Μετά το 2010 

Total Πριν το 2009 

2010 και 

Μετά 

Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Count 1146 1631 2777 

Adjusted 

Residual 

-4,8 4,8   

ΑΕΙ Count 1557 1730 3287 

Adjusted 

Residual 

4,8 -4,8   

Total Count 2703 3361 6064 

 

Pearson Chi-Square Test  Επίπεδο σχολής * Εισαγωγή πριν ή μετά το 2010 

  Επίπεδο 

σχολής 

Εισαγωγή πριν ή μετά το 

2010 

  Chi-square 22,678 

df 1 

Sig. ,000
*
 

 

Crosstab  

Επίπεδο Σχολής * Κλάδος Σχολής 

 

   
  

Κλάδος Σχολής 

   

   

Θεωρη 

τικές 

Επιστή 

μες 

Θετικές 

Επιστή 

μες 

Οικονο 

μικές 

Επιστή 

μες 

Ιατρικές/

Παραια 

τρικές & 

Φαρμακευ

τικές 

Επιστή 

μες 

Φυτικής 

& 

Ζωϊκής 

Παρα 

γωγής 

 Επίπεδο 

Σχολής 

Τ

Ε

Ι 

Count 156 1243 334 669 375 2777 

Adjusted 

Residual 

-31,6 7,2 6,7 13,9 10,1  

Α

Ε

Ι 

Count 1339 1171 231 351 195 3287 

Adjusted 

Residual 

31,6 -7,2 -6,7 -13,9 -10,1  

Total Count 1495 2414 565 1020 570 6064 

Για περισσότερες από μία μεταβλητές δεν υπάρχει crosstabs. Συνεπώς για το επίπεδο σχολής * κλάδος 

σχολής * ανά έτος εισαγωγής δεν υπάρχει crosstab. 
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Pearson Chi-Square Test  Επίπεδο* Κλάδος σχολής 

  Επίπεδο 

σχολής 

Κύρος σχολής 

Επιφανής 

σχολή 

 

 

Μη 

επιφανής 

σχολή 

 Chi-square 87,732 

df 1 

Sig. ,000
*
 

df 18 

Sig. ,000
*
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5.1.4 Κλάδος σχολής 

Crosstab  

Κλάδος σχολής* Φύλο 

  
Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 629 866 1495 

Adjusted 

Residual 

-13,9 13,9   

Θετικές Επιστήμες Count 1782 632 2414 

Adjusted 

Residual 

20,9 -20,9   

Οικονομικές Επιστήμες Count 321 244 565 

Adjusted 

Residual 

-0,3 0,3   

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 384 636 1020 

Adjusted 

Residual 

-14,1 14,1   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 370 200 570 

Adjusted 

Residual 

3,8 -3,8   

 

Κλάδος Σχολής ΤΕΙ * Φύλο Συμμετέχοντα Crosstabulation 

  
Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 62 94 156 

Adjusted 

Residual 

-6,1 6,1   

Θετικές Επιστήμες Count 1034 209 1243 

Adjusted 

Residual 

20,2 -20,2   

Οικονομικές Επιστήμες Count 185 149 334 

Adjusted 

Residual 

-2,9 2,9   

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 214 455 669 

Adjusted 

Residual 

-18,7 18,7   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 242 133 375 

Adjusted 

Residual 

0,9 -0,9   

Total Count 1737 1040 2777 

 

Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Φύλο Συμμετέχοντα Crosstabulation 

  
Φύλο Συμμετέχοντα 

Total Άνδρας Γυναίκα 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 567 772 1339 

Adjusted 

Residual 

-10,3 10,3   

Θετικές Επιστήμες Count 748 423 1171 

Adjusted 

Residual 

9,1 -9,1   

Οικονομικές Επιστήμες Count 136 95 231 
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Adjusted 

Residual 

1,8 -1,8   

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 170 181 351 

Adjusted 

Residual 

-1,9 1,9   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 128 67 195 

Adjusted 

Residual 

3,6 -3,6   

Total Count 1749 1538 3287 

 

Crosstab Κλάδος σχολής * Επίπεδο σχολής 

  
Επίπεδο Σχολής 

Total 
ΤΕΙ ΑΕΙ 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 156 1339 1495 

Adjusted Residual -31,6 31,6   

Θετικές Επιστήμες Count 1243 1171 2414 

Adjusted Residual 7,2 -7,2   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 334 231 565 

Adjusted Residual 6,7 -6,7   

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 669 351 1020 

Adjusted Residual 13,9 -13,9   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 375 195 570 

Adjusted Residual 10,1 -10,1   

Total Count 2777 3287 6064 

 

Κλάδος σχολής * Νομός κατοικίας 

 Crosstab  

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Ροδόπη 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 726 769 

Adjusted 

Residual 

-0,4 0,4 

Θετικές Επιστήμες Count 1119 1294 

Adjusted 

Residual 

-3,4 3,4 

Οικονομικές Επιστήμες Count 333 232 

Adjusted 

Residual 

4,9 -4,9 

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 554 466 

Adjusted 

Residual 

3,7 -3,7 

Φυτικής & Ζωϊκής Παραγωγής Count 241 329 

Adjusted 

Residual 

-3,4 3,4 

Total Count 2973 3090 
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Κλάδος Σχολής ΤΕΙ * Νομός Κατοικίας  

Crosstabulation 

  

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα Total 

Ξάνθη Ροδόπη 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 70 86 156 

Adjusted 

Residual 

-1,2 1,2   

Θετικές Επιστήμες Count 583 660 1243 

Adjusted 

Residual 

-2,6 2,6   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 217 117 334 

Adjusted 

Residual 

6 -6   

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 351 318 669 

Adjusted 

Residual 

1,7 -1,7   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 157 218 375 

Adjusted 

Residual 

-3,2 3,2   

Total Count 1378 1399 2777 

 

Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Νομός Κατοικίας  

 Crosstabulation 

  

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Total Ξάνθη Ροδόπη 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 656 683 1339 

Adjusted 

Residual 

0,4 -0,4   

Θετικές Επιστήμες Count 536 634 1170 

Adjusted 

Residual 

-2,3 2,3   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 116 115 231 

Adjusted 

Residual 

0,5 -0,5   

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 203 148 351 

Adjusted 

Residual 

3,7 -3,7   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 84 111 195 

Adjusted 

Residual 

-1,6 1,6   

Total Count 1595 1691 3286 
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Κλάδος σχολής * Κύρος σχολής 

Crosstab 

  

Επιφανής Σχολή 

Μη 

Επιφανής Επιφανής 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 993 502 

Adjusted 

Residual 

7,5 -7,5 

Θετικές Επιστήμες Count 1414 1000 

Adjusted 

Residual 

0,6 -0,6 

Οικονομικές Επιστήμες Count 281 284 

Adjusted 

Residual 

-4,3 4,3 

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 375 645 

Adjusted 

Residual 

-15,2 15,2 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 463 107 

Adjusted 

Residual 

11,7 -11,7 

Total Count 3526 2538 

 

Κλάδος Σχολής ΤΕΙ * Κύρος σχολής 

Crosstabulation 

  

Επιφανής Σχολή 

 Μη 

Επιφανής Επιφανής Total 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 156 0 156 

Adjusted 

Residual 

9,5 -9,5  

Θετικές Επιστήμες Count 754 489  1243 

Adjusted 

Residual 

-3,9 3,9  

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 202 132  334 

Adjusted 

Residual 

-1,7 1,7  

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 313 356  669 

Adjusted 

Residual 

-11,1 11,1  

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 369 6  375 

Adjusted 

Residual 

14,7 -14,7  

Total Count 1794 983 2777 
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Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Κύρος Σχολής  

Crosstabulation 

  

Επιφανής Σχολή 

 Μη 

Επιφανής Επιφανής Total 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 837 502 1339 

Adjusted 

Residual 

9,3 -9,3   

Θετικές Επιστήμες Count 660 511 1171 

Adjusted 

Residual 

3,1 -3,1   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 79 152 231 

Adjusted 

Residual 

-5,8 5,8   

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 62 289 351 

Adjusted 

Residual 

-13,9 13,9   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 94 101 195 

Adjusted 

Residual 

-1,3 1,3 195 

Total Count 1732 1555 3287 

* Οι τιμές που είναι μικρότερες σε απόλυτη τιμή από το 1,96 δεν έχουν στατιστικό ενδιαφέρον 

 

Κλάδος * Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας 

Crosstab 

  

Απόσταση σχολής  

  

ΔΠΘ, ΑΠΘ, 

& ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονίκη 

Πανεπ 

ιστήμια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου 

και ως και 

την Αθήνα 

Αιγαίο, 

Κρήτη, 

Ιόνιο, 

Πελοπόν 

νησος   

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 591 574 330 1495 

Adjusted 

Residual 

2,3 -3,8 1,9   

Θετικές Επιστήμες Count 851 983 580 2414 

Adjusted 

Residual 

-2,3 -2,4 5,7   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 274 228 63 565 

Adjusted 

Residual 

5,9 -1,1 -5,7   

Ιατρικές/Παραιατρ

ικές & 

Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 300 533 187 1020 

Adjusted 

Residual 

-5,5 6,8 -1,8   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 228 266 76 570 

Adjusted 

Residual 

1,6 2,1 -4,4   

Total Count 2244 2584 1236 6064 
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Κλάδος Σχολής ΤΕΙ * Απόσταση σχολής από τον τόπο κατοικίας 

Crosstabulation 

  

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

 ΔΠΘ, 

ΑΠΘ, & 

ΝΟΤΙΑ 

ως τη 

Θεσσαλο

νίκη 

Πανεπιστήμ

ια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου και 

ως και την 

Αθήνα 

Αιγαίο, 

Κρήτη, 

Ιόνιο, 

Πελοπόννησ

ος Total 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 36 68 52 156 

Adjusted 

Residual 

-4,4 -0,1 5,9   

Θετικές 

Επιστήμες 

Count 521 534 188 1243 

Adjusted 

Residual 

2,1 -0,9 -1,7   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 188 108 38 334 

Adjusted 

Residual 

6,6 -4,5 -2,7   

Ιατρικές/Παραιατ

ρικές & 

Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 188 364 117 669 

Adjusted 

Residual 

-7 6,3 0,9   

Φυτικής & 

Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 170 144 61 375 

Adjusted 

Residual 

2,4 -2,3 -0,1   

Total Count 1103 1218 456 2777 

Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Γεωγραφική Περιοχή Σχολής  

Crosstabulation 

  

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

 ΔΠΘ, 

ΑΠΘ, & 

ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονί

κη 

Πανεπιστή

μια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου 

και ως και 

την Αθήνα 

Αιγαίο, 

Κρήτη, 

Ιόνιο, 

Πελοπόν 

νησος Total 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 555 506 278 1339 

Adjusted 

Residual 

6,7 -3,6 -3,3   

Θετικές Επιστήμες Count 330 449 392 1171 

Adjusted 

Residual 

-5,9 -2,8 9,8   

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 86 120 25 231 

Adjusted 

Residual 

0,8 3,3 -4,8   

Ιατρικές/Παραιατρ

ικές & 

Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 112 169 70 351 

Adjusted 

Residual 

-1,2 2,7 -1,8   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 58 122 15 195 

Adjusted 

Residual 

-1,5 6,1 -5,4   
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Κλάδος * Εισαγωγή πριν και μετά το 2010 

Crosstab  

  

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

Πρίν 

το 

2009 2010 και Μετά 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 686 809 

Adjusted 

Residual 

1,2 -1,2 

Θετικές Επιστήμες Count 1064 1350 

Adjusted 

Residual 

-0,6 0,6 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 246 319 

Adjusted 

Residual 

-0,5 0,5 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 478 542 

Adjusted 

Residual 

1,6 -1,6 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 229 341 

Adjusted 

Residual 

-2,2 2,2 

Total Count 2703 3361 

 

Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

Crosstabulation 

   

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή 

Μετά το 2010 

   

Πρίν το 

2009 

2010 και 

Μετά Total 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 621 718 1339 

Adjusted 

Residual 

-0,9 0,9   

Θετικές Επιστήμες Count 547 624 1171 

Adjusted 

Residual 

-0,6 0,6   

Οικονομικές Επιστήμες Count 116 115 231 

Adjusted 

Residual 

0,9 -0,9   

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 190 161 351 

Adjusted 

Residual 

2,7 -2,7   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 83 112 195 

Adjusted 

Residual 

-1,4 1,4   

Total Count 1557 1730 3287 

 

 

Total Count 1141 1366 780 3287 
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Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 8,155
a
 4 ,086 

Likelihood Ratio 8,183 4 ,085 

Linear-by-Linear Association 1,185 1 ,276 

N of Valid Cases 6064   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 251,85. 

 

Κλάδος Σχολής ΤΕΙ * Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010  

Crosstabulation 

 

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή 

Μετά το 2010 

Πρίν το 2009 2010 και Μετά 

Κλάδος Σχολής Θεωρητικές Επιστήμες Count 65 91 

Adjusted Residual ,1 -,1 

Θετικές Επιστήμες Count 517 726 

Adjusted Residual ,3 -,3 

Οικονομικές Επιστήμες Count 130 204 

Adjusted Residual -,9 ,9 

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 288 381 

Adjusted Residual 1,1 -1,1 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 146 229 

Adjusted Residual -1,0 1,0 

Total Count 1146 1631 

 

Κλάδος Σχολής TEI * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

  1999 2000 2001 2002 2003 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 3 0 1 2 2 

Adjusted 

Residual 

1,2 -0,6 -0,5 -0,7 -0,4 

Θετικές Επιστήμες Count 2 1 10 18 15 

Adjusted 

Residual 

-3,9 -1,4 -1,3 -1,9 -1,9 

Οικονομικές Επιστήμες Count 0 1 7 12 8 

Adjusted 

Residual 

-1,9 0,3 1,9 2,2 1 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 22 4 12 20 18 

Adjusted 

Residual 

7 2,4 2 2,1 2,2 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 0 0 0 4 5 

Adjusted 

Residual 

-2,1 -1 -2,2 -1,4 -0,6 

Total Count 27 6 30 56 48 
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Κλάδος Σχολής TEI * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

   2004 2005 2006 2007 2008 2009 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 5 6 9 7 18 12 

Adjusted 

Residual 

0,9 -0,3 0,1 -1,7 1,3 0,7 

Θετικές Επιστήμες Count 22 56 70 126 113 84 

Adjusted 

Residual 

-1,4 0,4 0,1 3,5 0,7 0,8 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 12 16 21 23 23 7 

Adjusted 

Residual 

1,9 0,4 0,6 -0,9 -1,2 -3,4 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 16 27 29 37 58 45 

Adjusted 

Residual 

0,4 -0,4 -1,6 -2,8 0 0,5 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 6 15 26 33 29 28 

Adjusted 

Residual 

-0,8 -0,3 1,2 0,5 -0,7 1 

Total Count 61 120 155 226 241 176 

 

Κλάδος Σχολής TEI * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

  2010 2011 2012 2013 2014 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 18 11 15 8 7 

Adjusted 

Residual 

2,9 0,8 0,4 -0,8 -1,5 

Θετικές Επιστήμες Count 64 70 103 81 99 

Adjusted 

Residual 

-1,9 0,2 -0,9 -0,3 0,9 

Οικονομικές Επιστήμες Count 14 8 29 23 30 

Adjusted 

Residual 

-1,6 -2,7 -0,1 0,2 1,1 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 36 49 63 54 49 

Adjusted 

Residual 

-0,9 2,3 0,6 1,7 -0,2 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 38 16 35 19 23 

Adjusted 

Residual 

3,5 -1,2 0,4 -1,3 -1,1 

Total Count 170 154 245 185 208 
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Κλάδος Σχολής TEI * Έτος Εισαγωγής Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

2015 2016 2017 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 8 15 9 

Adjusted 

Residual 

-1,2 0,5 -1,1 

Θετικές Επιστήμες Count 95 119 95 

Adjusted 

Residual 

0,2 1,9 -0,8 

Οικονομικές Επιστήμες Count 44 25 31 

Adjusted 

Residual 

4,2 -0,7 0,8 

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 30 45 55 

Adjusted 

Residual 

-3,4 -1,9 0,1 

Φυτικής & Ζωϊκής Παραγωγής Count 32 31 35 

Adjusted 

Residual 

0,8 -0,1 0,9 

Total Count 209 235 225 

 

Κλάδος Σχολής AEI * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

  1999 2000 2001 2002 2003 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 29 12 42 47 43 

Adjusted 

Residual 

-0,2 0,2 -1 -0,4 0 

Θετικές Επιστήμες Count 20 5 37 42 32 

Adjusted 

Residual 

-1,5 -2 -0,9 -0,1 -1,2 

Οικονομικές Επιστήμες Count 5 0 12 8 8 

Adjusted 

Residual 

-0,1 -1,5 1,4 -0,2 0,2 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 16 11 21 17 17 

Adjusted 

Residual 

3,1 4,9 2,6 1,3 1,8 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 3 0 4 6 6 

Adjusted 

Residual 

-0,7 -1,3 -1,2 -0,4 -0,1 

Total Count 73 28 116 120 106 
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Κλάδος Σχολής AEI * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

   2004 2005 2006 2007 2008 2009 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Count 53 74 66 91 80 84 

Adjusted 

Residual 

-0,8 -0,8 -1,2 0,7 0,6 0,5 

Θετικές Επιστήμες Count 44 71 69 85 68 74 

Adjusted 

Residual 

-1,2 0,2 0,7 1,5 0,2 0,5 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Count 17 19 17 10 10 10 

Adjusted 

Residual 

2,4 1,5 1,3 -1,3 -0,9 -1,1 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 19 20 17 15 18 19 

Adjusted 

Residual 

1,1 -0,2 -0,6 -1,7 -0,5 -0,5 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 9 11 12 10 11 11 

Adjusted 

Residual 

0,2 -0,2 0,4 -0,8 0 -0,2 

Total Count 142 195 181 211 187 198 

 

Κλάδος Σχολής ΑΕΙ * Έτος Εισαγωγής 

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

  2010 2011 2012 2013 2014 

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 87 94 82 104 94 

Adjusted 

Residual 

1,7 1,9 -0,5 1 0,9 

Θετικές Επιστήμες Count 63 61 80 75 71 

Adjusted 

Residual 

-0,5 -1,5 0,8 -1,4 -0,9 

Οικονομικές Επιστήμες Count 8 11 18 23 14 

Adjusted 

Residual 

-1,5 -0,9 0,9 1,7 -0,3 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Count 18 20 19 20 21 

Adjusted 

Residual 

-0,5 -0,3 -0,8 -1,2 -0,5 

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 10 13 11 16 16 

Adjusted 

Residual 

-0,3 0,4 -0,4 0,5 0,9 

Total Count 186 199 210 238 216 
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Κλάδος Σχολής * Έτος Εισαγωγής  

Crosstabulation 

  
Έτος Εισαγωγής 

 2015 2016 2017   

Κλάδος 

Σχολής 

Θεωρητικές Επιστήμες Count 83 115 59 1339 

Adjusted 

Residual 

-0,8 1,9 -4,2   

Θετικές Επιστήμες Count 85 83 106 1171 

Adjusted 

Residual 

1,1 -0,7 4,3   

Οικονομικές Επιστήμες Count 16 16 9 231 

Adjusted 

Residual 

0,2 -0,4 -1,7   

Ιατρικές/Παραιατρικές & 

Φαρμακευτικές Επιστήμες 

Count 20 20 23 351 

Adjusted 

Residual 

-0,7 -1,4 0   

Φυτικής & Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Count 13 14 19 195 

Adjusted 

Residual 

0 -0,2 1,8   

Total Count 217 248 216 3287 

 

Pearson Chi-Square Tests 

 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 228,687 

df 4 

Sig. ,000
*
 

ΑΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 106,414 

df 4 

Sig. ,000
*
 

Ροδόπη Επίπεδο 

Σχολής 

ΤΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 322,771 

df 4 

Sig. ,000
*
 

ΑΕΙ Κλάδος 

Σχολής 

Chi-square 45,669 

df 4 

Sig. ,000
*
 

 

Pearson Chi-Square Tests Κλάδος σχολής 
  Κλάδος 

σχολής 

Νομός κατοικίας 

 

 

 

Κύρος σχολής 

  Chi-square 50,923 

df 4 

Sig. ,000
*
 

  Chi-square 375,092 

df 4 

Sig. ,000
*
 

Εισαγωγή πριν ή μετά το 2010   Chi-square 8,155 

   df 4 

   Sig. 0,86 
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5.1.5 Κύρος σχολής 

Επιφανής Σχολή * Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

Crosstab  

  

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

  

ΔΠΘ, ΑΠΘ, 

& ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονίκη 

Πανεπιστήμια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου και 

ως και την 

Αθήνα 

Αιγαίο, 

Κρήτη, Ιόνιο, 

Πελοπόννησος Total 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη 

Επιφανής 

Count 1195 1562 769 3526 

Adjusted 

Residual 

-5,9 3,1 3,3   

Επιφανής Count 1049 1022 467 2538 

Adjusted 

Residual 

5,9 -3,1 -3,3   

Total Count 2244 2584 1236 6064 

 

Κύρος Σχολής * Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

Crosstab  

  

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν 

ή Μετά το 2010 

Total 

Πρίν το 

2009 

2010 και 

Μετά 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη Επιφανής Count 1489 2037 3526 

    Adjusted 

Residual 

-4,3 4,3   

  Επιφανής Count 1214 1324 2538 

    Adjusted 

Residual 

4,3 -4,3   

Total   Count 2703 3361 6064 

 

Crosstab Κύρος Σχολής * Έτος Εισαγωγής 

   

Έτος Εισαγωγής 

   

1999 2000 2001 2002 2003 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη Επιφανής Count 35 7 58 77 70 

    Adjusted 

Residual 

-4,7 -4,5 -4,6 -3,9 -3,2 

  Επιφανής Count 65 27 88 99 84 

    Adjusted 

Residual 

4,7 4,5 4,6 3,9 3,2 

Total   Count 100 34 146 176 154 

   2004 2005 2006 2007 2008 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη Επιφανής Count 98 177 214 274 258 

    Adjusted 

Residual 

-2,9 -0,7 2,1 2 0,9 

  Επιφανής Count 105 138 122 163 170 

    Adjusted 

Residual 

2,9 0,7 -2,1 -2 -0,9 
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Total   Count 203 315 336 437 428 

   2009 2010 2011 2012 2013 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη Επιφανής Count 221 215 204 286 255 

    Adjusted 

Residual 

0,4 0,9 -0,1 2,1 0,9 

  Επιφανής Count 153 141 149 169 168 

    Adjusted 

Residual 

-0,4 -0,9 0,1 -2,1 -0,9 

Total   Count 374 356 353 455 423 

   2014 2015 2016 2017 

 Επιφανής 

Σχολή 

Μη Επιφανής Count 256 266 293 262 

     Adjusted 

Residual 

1 1,9 1,2 0,6 

   Επιφανής Count 168 160 190 179 

     Adjusted 

Residual 

-1 -1,9 -1,2 -0,6 

 Total   Count 424 426 483 441 

  

Κύρος Σχολής * Επίπεδο Σχολής 

Crosstab  

  
Επίπεδο Σχολής 

Total ΤΕΙ ΑΕΙ 

Επιφανής 

Σχολή 

Μη 

Επιφανής 

Count 1794 1732 3526 

Adjusted 

Residual 

9,4 -9,4   

Επιφανής Count 983 1555 2538 

Adjusted 

Residual 

-9,4 9,4   

Total Count 2777 3287 6064 

 

Pearson Chi-Square Tests 
 Κύρος σχολής 

Απόσταση Σχολής από τόπο κατοικίας Chi-square 36,122 

df 2 

Sig. ,000
*
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5.1.6 Νομός κατοικίας 

Crosstabs 

 

Νομός Κατοικίας * Φύλο Συμμετέχοντα 

Crosstab 

 

Φύλο  

Total Άνδρας Γυναίκα 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 1776 1197 2973 

Adjusted Residual 3,5 -3,5  

Ροδόπη Count 1709 1381 3090 

Adjusted Residual -3,5 3,5  

Total Count 3485 2578 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance 

(2-sided) 

Exact Sig. (2-

sided) 

Exact Sig. (1-

sided) 

Pearson Chi-Square 12,167
a
 1 ,000   

Continuity Correction
b
 11,987 1 ,001   

Likelihood Ratio 12,174 1 ,000   

Fisher's Exact Test    ,000 ,000 

Linear-by-Linear 

Association 

12,165 1 ,000   

N of Valid Cases 6063     

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1264,13. 

b. Computed only for a 2x2 table 

 

Νομός Κατοικίας * Έτος Εισαγωγής 

Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

1999 2000 2001 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 53 0 69 

Adjusted Residual ,8 -5,7 -,4 

Ροδόπη Count 47 34 77 

Adjusted Residual -,8 5,7 ,4 

Total Count 100 34 146 

 

Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

2002 2003 2004 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 86 63 93 

Adjusted Residual ,0 -2,0 -,9 

Ροδόπη Count 90 91 110 

Adjusted Residual ,0 2,0 ,9 

Total Count 176 154 203 
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Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

2005 2006 2007 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 155 139 217 

Adjusted Residual ,1 -2,9 ,3 

Ροδόπη Count 160 197 220 

Adjusted Residual -,1 2,9 -,3 

Total Count 315 336 437 

 

Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

2008 2009 2010 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 202 170 151 

Adjusted Residual -,8 -1,4 -2,6 

Ροδόπη Count 226 204 205 

Adjusted Residual ,8 1,4 2,6 

Total Count 428 374 356 

 

Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

2011 2012 2013 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 118 255 208 

Adjusted Residual -6,0 3,1 ,1 

Ροδόπη Count 235 200 215 

Adjusted Residual 6,0 -3,1 -,1 

Total Count 353 455 423 

 

Crosstab 

 

Έτος Εισαγωγής 

2014 2015 2016 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 227 264 241 

Adjusted Residual 1,9 5,6 ,4 

Ροδόπη Count 197 161 242 

Adjusted Residual -1,9 -5,6 -,4 

Total Count 424 425 483 

 

Crosstab 

 

Έτος 

Εισαγωγής 

Total 2017 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 262 2973 

Adjusted Residual 4,5  

Ροδόπη Count 179 3090 

Adjusted Residual -4,5  

Total Count 441 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 150,193
a
 18 ,000 

Likelihood Ratio 164,494 18 ,000 
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Linear-by-Linear Association 36,302 1 ,000 

N of Valid Cases 6063   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,67. 

 

 

Νομός Κατοικίας * Κλάδος Σχολής 

Crosstab 

 

Κλάδος Σχολής 

Θεωρητικές 

Επιστήμες 

Θετικές 

Επιστήμες 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 726 1119 

Adjusted Residual -,4 -3,4 

Ροδόπη Count 769 1294 

Adjusted Residual ,4 3,4 

Total Count 1495 2413 

 

Crosstab 

 

Κλάδος Σχολής 

Οικονομικές 

Επιστήμες 

Ιατρικές/Παραιατρικές 

& Φαρμακευτικές 

Επιστήμες 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 333 554 

Adjusted Residual 4,9 3,7 

Ροδόπη Count 232 466 

Adjusted Residual -4,9 -3,7 

Total Count 565 1020 

 

Crosstab 

 

Κλάδος Σχολής 

Total 

Φυτικής & 

Ζωϊκής 

Παραγωγής 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 241 2973 

Adjusted Residual -3,4  

Ροδόπη Count 329 3090 

Adjusted Residual 3,4  

Total Count 570 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 50,923
a
 4 ,000 

Likelihood Ratio 51,076 4 ,000 

Linear-by-Linear Association 1,225 1 ,268 

N of Valid Cases 6063   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 277,05. 
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Νομός Κατοικίας * Επίπεδο Σχολής 

 

Crosstab 

 

Επίπεδο Σχολής 

Total ΤΕΙ ΑΕΙ 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 1378 1595 2973 

Adjusted Residual ,8 -,8  

Ροδόπη Count 1399 1691 3090 

Adjusted Residual -,8 ,8  

Total Count 2777 3286 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance 

(2-sided) 

Exact Sig. (2-

sided) 

Exact Sig. (1-

sided) 

Pearson Chi-Square ,706
a
 1 ,401   

Continuity Correction
b
 ,663 1 ,415   

Likelihood Ratio ,706 1 ,401   

Fisher's Exact Test    ,409 ,208 

Linear-by-Linear 

Association 

,706 1 ,401   

N of Valid Cases 6063     

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1361,71. 

b. Computed only for a 2x2 table 

 

Νομός Κατοικίας * Κύρος Σχολής 

Crosstab 

 

Επιφανής Σχολή 

Total Μη Επιφανής Επιφανής 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 1704 1269 2973 

Adjusted Residual -1,3 1,3  

Ροδόπη Count 1822 1268 3090 

Adjusted Residual 1,3 -1,3  

Total Count 3526 2537 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance 

(2-sided) 

Exact Sig. (2-

sided) 

Exact Sig. (1-

sided) 

Pearson Chi-Square 1,692
a
 1 ,193   

Continuity Correction
b
 1,625 1 ,202   

Likelihood Ratio 1,692 1 ,193   

Fisher's Exact Test    ,202 ,101 

Linear-by-Linear 

Association 

1,692 1 ,193 
  

N of Valid Cases 6063     

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1244,02. 

b. Computed only for a 2x2 table 

 

 

 



424 

 

Νομός Κατοικίας * Απόσταση Σχολής από Τόπο Διαμονής 

Crosstab 

 

Απόσταση Σχολής από Τόπο 

Διαμονής 

Μικρή 

Απόσταση 

Μεσαία 

Απόσταση 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 1163 1253 

Adjusted Residual 3,4 -,7 

Ροδόπη Count 1080 1331 

Adjusted Residual -3,4 ,7 

Total Count 2243 2584 

 

Crosstab 

 

Απόσταση Σχολής από Τόπο 

Διαμονής 

Μεγάλη 

Απόσταση Total 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Count 557 2973 

Adjusted Residual -3,1  

Ροδόπη Count 679 3090 

Adjusted Residual 3,1  

Total Count 1236 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 15,216
a
 2 ,000 

Likelihood Ratio 15,231 2 ,000 

Linear-by-Linear Association 15,213 1 ,000 

N of Valid Cases 6063   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 606,07. 

 

Νομός Κατοικίας * Γεωγραφική Περιοχή Σχολής 

Crosstab  

 

Γεωγραφική Περιοχή Σχολής  

ΔΠΘ, ΑΠΘ, 

& ΝΟΤΙΑ ως 

τη 

Θεσσαλονίκη 

Πανεπιστήμια 

Θεσσαλίας, 

Ηπείρου και 

ως και την 

Αθήνα 

Πανεπιστήμια 

Αιγαίου, 

Κρήτης, 

Ιονίου, 

Πελοποννήσου Total 

Νομός 

Κατοικίας  

Ξάνθη Count 1163 1253 557 2973 

Adjusted 

Residual 

3,4 -,7 -3,1  

Ροδόπη Count 1080 1331 679 3090 

Adjusted 

Residual 

-3,4 ,7 3,1  

Total Count 2243 2584 1236 6063 
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Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance (2-sided) 

Pearson Chi-Square 15,216
a
 2 ,000 

Likelihood Ratio 15,231 2 ,000 

Linear-by-Linear Association 15,213 1 ,000 

N of Valid Cases 6063   

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 606,07. 

 

Νομός Κατοικίας * Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

Crosstab 

 

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή Μετά το 2010 

Πρίν το 2009 

2010 και 

Μετά Total 

Νομός Κατοικίας  Ξάνθη Count 1247 1726 2973 

Adjusted 

Residual 

-4,1 4,1  

Ροδόπη Count 1456 1634 3090 

Adjusted 

Residual 

4,1 -4,1  

Total Count 2703 3360 6063 

 

Chi-Square Tests 

 Value df 

Asymptotic 

Significance 

(2-sided) 

Exact Sig. (2-

sided) 

Exact Sig. 

(1-sided) 

Pearson Chi-Square 16,428
a
 1 ,000   

Continuity Correction
b
 16,219 1 ,000   

Likelihood Ratio 16,438 1 ,000   

Fisher's Exact Test    ,000 ,000 

Linear-by-Linear 

Association 

16,425 1 ,000   

N of Valid Cases 6063     

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1325,42. 

b. Computed only for a 2x2 table 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Νομός Κατοικίας  

Φύλο  Chi-square 12,167 

Df 1 

Sig. ,000
*
 

Έτος Εισαγωγής Chi-square 150,193 

Df 18 

Sig. ,000
*
 

Κλάδος Σχολής Chi-square 50,923 

Df 4 

Sig. ,000
*
 

Επίπεδο Σχολής Chi-square 0,706 

Df 1 

Sig. 0,401 

Επιφανής Σχολή Chi-square 1,692 
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Df 1 

Sig. 0,193 

Γεωγραφική Περιοχή 

Σχολής 

Chi-square 15,216 

Df 2 

Sig. ,000
*
 

Απόσταση Σχολής από 

Τόπο Διαμονής 

Chi-square 15,216 

Df 2 

Sig. ,000
*
 

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν ή 

Μετά το 2010 

Chi-square 16,428 

Df 1 

Sig. ,000
*
 

 

 

5.1.7 Εισαγωγή πρίν ή μετά το 2010 

Pearson Chi-Square Tests 

 

Εισαγωγή στη Σχολή Πριν 

ή Μετά το 2010 

Απόσταση Σχολής από Τόπο Διαμονής Chi-square 20,739 

df 2 

Sig. ,000
*
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Παράρτημα 5.2 

 

1. ΘΕΣΜΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ 

Α. Κατ΄εξουσιοδότηση του Ν. 1351/1983 θεσπίστηκαν τα παρακάτω: 

1. Αρ. 3 του Π.Δ. 197/1993 απόφοιτοι από τομείς και τμήματα ειδίκευσης των 

ΤΕΕ εισάγονται σε ΤΕΙ και ανώτερες τεχνικές και επαγγελματικές σχολές 

χωρίς γενικές εξετάσεις.  

2. Υ.Α. Φ.152(ΦΕΚ τ. Β΄ 184/1996) Από το 1996-1997 για τα ΤΕΙ το 35% των 

θέσεων από αποφοίτους των ΤΕΕ. Ειδικότερα: 

 το 4% από γενικές εξετάσεις εισαγωγής αποφοίτων ΤΕΕ και ΕΠΑΣ και 

ναυτικά λύκεια.  

 Το 25% απόφοιτοι ειδικότητας ημερησίων ΤΕΕ χωρίς εξετάσεις 

 Το 5% από Ενιαία Λύκεια Προεπαγγελματικής κατάρτισης χωρίς εξετάσεις 

3. Υ.Α. Φ.2/253/Β6 (ΦΕΚ τ. Β΄ 388/2001) καθορίζεται ο αριθμός των εισακτέων 

στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση και ειδικά για την επαγγελματική εκπαίδευση: 

 8% των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των ημερησίων ΤΕΕ με εξετάσεις 

για εισαγωγή στα ΤΕΙ  

 0,5% των των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των εσπερινών ΤΕΕ με εξετάσεις 

για εισαγωγή στα ΤΕΙ  

4. Υ.Α. Φ. 253.1/29691/Β6 (ΦΕΚ 392/1-4-2002) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ 

το 2002 καθορίζεται ότι  

 14,5% των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των ημερησίων ΤΕΕ με εξετάσεις για 

εισαγωγή στα ΤΕΙ  

 0,5% των των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των εσπερινών ΤΕΕ με εξετάσεις 

για εισαγωγή στα ΤΕΙ  

5. Υ.Α. Φ. 253.1/26750/Β6 (ΦΕΚ 351/2003) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ το 

2003 καθορίζεται ότι  

 14,5% των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των ημερησίων ΤΕΕ με εξετάσειςγια 

εισαγωγή στα ΤΕΙ  

 0,5% των των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των εσπερινών ΤΕΕ με εξετάσεις 

για εισαγωγή στα ΤΕΙ  

6. Υ.Α. Φ. 253.1/19191/Β6 (ΦΕΚ 449/5-3-2004) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ 

το 2004 καθορίζεται το ίδιο όπως παραπάνω. 
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7. Υ.Α. Φ. 253.1/36745/Β6 (ΦΕΚ 531/21-4-2005) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ 

το 2005 καθορίζεται το ίδιο όπως παραπάνω. 

8. Υ.Α. Φ. 253.1/24151/Β6 (ΦΕΚ 332/20-3-2006) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ 

το 2006 καθορίζεται : 

 14,5% των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των ημερησίων ΤΕΕ με εξετάσεις 

για εισαγωγή στα ΤΕΙ  

 1% των αποφοίτων του Β΄ κύκλου των εσπερινών ΤΕΕ με εξετάσεις για 

εισαγωγή στα ΤΕΙ 

9. Υ.Α. Φ. 253.1/26409/Β6 (ΦΕΚ 369/16-3-2007) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ 

το 2007 καθορίζεται το ίδιο όπως παραπάνω. 

10. Υ.Α. Φ. 253.1/32304/Β6 (ΦΕΚ 506/2008) για τους αποφοίτους των ΤΕΕ το 

2008 καθορίζεται το ίδιο όπως παραπάνω. 

11. Υ.Α. Φ. 253.1/31535/Β6 (ΦΕΚ 636/6-4-2009) για τους αποφοίτους των 

ΕΠΑΛ το 2009 για τα ΤΕΙ και τις Ανώτατες Τουριστικές σχολές καθορίζεται: 

 15% από ΕΠΑΛ ομάδα Α΄ με εξετάσεις 

 5% από β΄ κύκλο ΤΕΕ με εξετάσεις 

 1% από β΄ κύκλο εσπερινά ΤΕΕ με εξετάσεις 

12. Υ.Α. Φ. 253.1/35638/Β6 (ΦΕΚ 416/12-4-2010) για τους αποφοίτους των 

ΕΠΑΛ το 2010 για τα ΤΕΙ και τις Ανώτατες Τουριστικές σχολές καθορίζεται: 

 17% από ΕΠΑΛ ομάδα Α΄ με εξετάσεις 

 2,5% από β΄ κύκλο ΤΕΕ με εξετάσεις 

 0,5% από β΄ κύκλο εσπερινά ΤΕΕ με εξετάσεις 

 1% από εσπερινά ΕΠΑΛ Α΄ με πανελλήνιες 

Β. Κατ΄εξουσιοδότηση του Ν. 2525/1997: 

1. Υ.Α. Φ. 253.1/79791/Β6 (ΦΕΚ 1418/11-6-2013) για τους αποφοίτους των 

ΕΠΑΛ το 2013 για τα ΤΕΙ και τις Ανώτατες Τουριστικές σχολές καθορίζεται: 

 20% από ΕΠΑΛ ομάδα Α΄ με εξετάσεις 

 1% από εσπερινά ΕΠΑΛ Α΄ με πανελλήνιες 

2. Το ίδιο με το προηγούμενο ίσχυε και για το έτος 2014 

3. Υ.Α. Φ. 253.1/52920/Α5 (ΦΕΚ 618/15-4-2015) για το 2015 ίσχυε όπως και 

παραπάνω και επιπλέον για την ειδική κατηγορία της μειονότητας επιπλέον 

0,5% των θέσεων των ΤΕΙ για τους αποφοίτους ΕΠΑΛ Α 

Γ. Κατ΄εξουσιοδότηση του Ν. 4327/2015: 
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1. Υ.Α. Φ. 253.1/44654/Α5 (ΦΕΚ 685/15-3-2016) για το 2016 ίσχυε ό,τι και στο 

προηγούμενο έτος. 

2. Υ.Α. Φ. 253.1/40818/Α5 (ΦΕΚ 815/14-3-2017) για το 2017 ίσχυε ό,τι και στο 

προηγούμενο έτος. 

Δ. Ν. 4186/2013 

Από τις διατάξεις του άρθρου 4 του Ν. 4186/2013 εισάγονται στα ΑΕΙ μόνο 

απόφοιτοι των ΓΕΛ.  

 

2. ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΑ ΒΑΣΕΩΝ 

Correlations

 

Πίνακας Α5 

 

 

 

Έτος Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ 

+ ΤΕΙ

Pearson Correlation 1 0,359 ,702
** 0,359

Sig. (2-tailed) 0,158 0,002 0,157

N 17 17 17 17

Pearson Correlation 0,359 1 ,810
**

,972
**

Sig. (2-tailed) 0,158 0,000 0,000

N 17 17 17 17

Pearson Correlation ,702
**

,810
** 1 ,846

**

Sig. (2-tailed) 0,002 0,000 0,000

N 17 17 17 17

Pearson Correlation 0,359 ,972
**

,846
** 1

Sig. (2-tailed) 0,157 0,000 0,000

N 17 17 17 17

Correlations

Έτος

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Έτος Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ 

+ ΤΕΙ

Correlation Coefficient 1,000 0,390 ,667
** 0,390

Sig. (2-tailed) 0,122 0,003 0,122

N 17 17 17 17

Correlation Coefficient 0,390 1,000 ,848
**

,971
**

Sig. (2-tailed) 0,122 0,000 0,000

N 17 17 17 17

Correlation Coefficient ,667
**

,848
** 1,000 ,858

**

Sig. (2-tailed) 0,003 0,000 0,000

N 17 17 17 17

Correlation Coefficient 0,390 ,971
**

,858
** 1,000

Sig. (2-tailed) 0,122 0,000 0,000

N 17 17 17 17

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Correlations

Spearman's rho Έτος

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ
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Πίνακας Α6 

Model Statistics 1 

 

Model Statistics 2 

 

 

Model Statistics 3 

 

Stationary R-squared R-squared Statistics DF Sig.

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ-Model_1 0 -1,021E-14 -1,021E-14 0 0

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 2026 2027 2028 2029 2030 2031 2032 2033 2034

Forecast 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32 6179,32

UCL 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96 7313,96

LCL 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67 5044,67

Model Statistics

Model Number of Predictors

Model Fit statistics Ljung-Box Q(18)

Number of 

Outliers

Forecast

Model

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ-Model_1

For each model, forecasts start after the last non-missing in the range of the requested estimation period, and end at the last period for which non-missing values of all the predictors are available or at the end date of the requested forecast period, whichever is earlier.

Stationary R-squared R-squared Statistics DF Sig.

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ-Model_1 0 0,148 0,349 0 0

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 2026 2027 2028 2029 2030 2031 2032 2033 2034

Forecast 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50 4317,50

UCL 5009,12 5109,77 5198,99 5279,99 5354,67 5424,33 5489,86 5551,91 5610,99 5667,49 5721,71 5773,92 5824,32 5873,09 5920,37 5966,30 6010,98

LCL 3625,88 3525,24 3436,01 3355,02 3280,33 3210,67 3145,15 3083,10 3024,02 2967,52 2913,29 2861,09 2810,69 2761,92 2714,63 2668,70 2624,02

Model Statistics

Model Number of Predictors

Model Fit statistics Ljung-Box Q(18)

Number of 

Outliers

Forecast

Model

Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ-Model_1

For each model, forecasts start after the last non-missing in the range of the requested estimation period, and end at the last period for which non-missing values of all the predictors are available or at the end date of the requested forecast period, whichever is earlier.

Stationary R-squared R-squared Statistics DF Sig.

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ-

Model_1

0 1,088E-14 1,088E-14 0 0

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 2026 2027 2028 2029 2030 2031 2032 2033 2034

Forecast 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12 5449,12

UCL 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78 6386,78

LCL 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47 4511,47

Forecast

Model

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + ΤΕΙ-

Model_1

For each model, forecasts start after the last non-missing in the range of the requested estimation period, and end at the last period for which non-missing values of all the predictors are available or at the end date of the requested forecast period, whichever is earlier.

Model Statistics

Model Number of Predictors

Model Fit statistics Ljung-Box Q(18)

Number of 

Outliers
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Πίνακας Α7. Μ. ο. βάσεων ΑΕΙ, ΤΕΙ, ΑΕΙ & ΤΕΙ 

 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ Μ.Ο. βάσεων ΤΕΙ 

Μ.Ο. βάσεων ΑΕΙ + 

ΤΕΙ 

Mean Mean Mean 

Έτος 2001 6154 3860 5663 

2002 5981 3756 5304 

2003 5686 3825 5098 

2004 5533 3583 4880 

2005 5346 3524 4680 

2006 5832 3642 4957 

2007 6310 4380 5569 

2008 6412 4268 5612 

2009 7190 4558 6141 

2010 7037 4606 6123 

2011 5921 3924 5142 

2012 6472 4614 5678 

2013 5559 4313 5114 

2014 6316 4550 5630 

2015 6792 4697 5974 

2016 6639 4478 5872 

2017 5869 4150 5199 
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Παράρτημα 5.3  

 

Πίνακας Α8. Μετεγγραφέντες από μειονοτικά σχολεία στο 6
ο
 Δημοτικό σχολείο 

Ξάνθης 

Α/Α 

ΣΧΟΛΙΚΟ 

ΕΤΟΣ 

ΤΑΞΗ 

Α Β Γ Δ Ε ΣΤ ΣΥΝΟΛΟ 

1 2007-2008  2  1 2 1 6 

2 2008-2009 3   3 2 2 10 

3 2009-2010 2 3  2 3 5 15 

4 2010-2011   2  1 1 4 

5 2011-2012   1 1 1 1 4 

6 2012-2013  1  2 1 1 4 

7 2013-2014 1  1   1 2 

8 2014-2015  1 2 1 4  8 

9 2015-2016 2  2 5 2  11 

10 2016-2017  1 1 1  2 5 

 ΣΥΝΟΛΟ 8 8 9 16 16 14 71 

 

Πίνακας Α9. μετεγγραφέντες από μειονοτικά σχολεία στο 14
ο
 Δημοτικό σχολείο 

Ξάνθης 

Α/Α 

ΣΧΟΛΙΚΟ 

ΕΤΟΣ 

ΤΑΞΗ 

Α Β Γ Δ Ε ΣΤ ΣΥΝΟΛΟ 

1 2007-2008 0 1 4 3 1 0 9 

2 2008-2009 0 0 3 1 3 2 9 

3 2009-2010 1 0 0 4 3 2 10 

4 2010-2011 0 2 1 3 2 1 9 

5 2011-2012 0 0 1 3 0 2 6 

6 2012-2013 0 1 0 1 1 0 3 

7 2013-2014 0 1 2 1 1 0 5 

8 2014-2015 0 0 0 2 1 1 4 

9 2015-2016 0 0 2 1 0 2 5 

10 2016-2017 0 0 1 1 0 0 2 

 ΣΥΝΟΛΟ 1 5 14 20 14 10 62 
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ΙΔΡΥΣΕΙΣ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΩΝ ΘΡΑΚΗΣ ΣΕ ΑΜΙΓΩΣ ΜΕΙΟΝΟΤΙΚΟΥΣ 

ΟΙΚΙΣΜΟΥΣ 

Νηπιαγωγεία Ξάνθης 

 Ξάνθη ΦΕΚ τ. Β΄ 

534/7-7-1994 Σμίνθη, Σήμαντρα 

750/27-8-1997 Γλαύκη, Μύκη, Πάχνη 

1680/27-8-1999 Κενταύρου 

1067/30-8-2000 Κεντητή 

1129/30-8-2001 Μ. Ορφανό 

887/15-7-2002 Άλμα, Κοτύλη, Σάτρες, Τέμενος 

1085/19-7-2004 Δημάριο, Α. Θέρμες, Μάνταινα 

1162/28-8-2006 2
ο
 Κενταύρου, Π. Κατράμιο, Ηλιόπετρα, Σέλερο Ωραίο 

1376/ 10-7-2009 Κύρνος, Εχίνος, Κίρρα, 2
ο
 Κιμμερίων 

1496/6-9-2010 Γοργόνα, Μελίβοια 

1774/18-5-2018 Αιώρα 

Παραρτήματα Νηπιαγωγείων Ξάνθης ΦΕΚ τ. Β΄  

Κύκνος παράρτημα Ν/Γ Ωραίου ΦΕΚ 1452/9-8-2007 

Μέδουσας παράρτημα Ν/Γ Άνω Θερμών ΦΕΚ 1452/9-8-2007 

Διάσπαρτου παράρτημα Ν/Γ Άνω Θερμών παράρτημα Ν/Γ Άνω Θερμών 

Κότινο παράρτημα Ν/Γ Σμίνθης ΦΕΚ 1811/9-9-2008 

Ζουμπουλίου παράρτημα Ν/Γ Σμίνθης ΦΕΚ 1744/21-8-2009 

 

Νηπιαγωγεία Ροδόπης 

Ροδόπη ΦΕΚ τ. Α΄ 

ΒΔ 909/1-11-1966 (ΦΕΚ Α΄ 247/12-11-1966) Άρατος 

Ροδόπη ΦΕΚ τ. Β΄ 

1067/30-8-2000 Κοπτερό 

1223/27-8-2003 Αρριανά 

1162/28-8-2006 Βέννα, Λαμπρό, Πελεκητή 

1376/10-7-2009 Κάλχας, Αμάραντα, Άνω Βυρσίνη, Μ. Πιστό, Μελέτη, Κύμη 

 Ήφαιστος 

Νηπιαγωγεία Έβρου 

ΦΕΚ τ. Β΄  

1067/30-8-2000 Αγριάνη, Σιδηρώ, Ρούσσα, Μεγ. Δέριο 
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Πίνακας Α10. Correlations, Φοίτηση Δημοτικών σχολείων Ξάνθης 
    

 

Σχολικό 

Έτος 

Αγόρια 

Εγγρα

φέ ντες 

σε 

Δημόσ

ια 

Σχολεί

α 

Κορίτσια 

Εγγραφέ  

ντες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Σύνολο 

Εγγραφέ  

ντων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Αγόρια 

Μουσουλ 

μάνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Κορίτσια 

Μουσου

λ μάνοι 

σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Σύνολο 

Μουσουλ 

μάνων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Αγόρια 

σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Κορίτσια 

σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Σύνολο 

Μαθητών 

σε Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Σχολικό 

Έτος 

Pearson 

Correlation 

1 ,922
**

 ,829
**

 ,890
**

 ,855
**

 ,904
**

 ,883
**

 -,818
**

 -,882
**

 -,860
**

 

Sig. (2-tailed)  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια 

Εγγραφέντ

ες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,922
**

 1 ,952
**

 ,990
**

 ,939
**

 ,958
**

 ,952
**

 -,604
*
 -,665

**
 -,641

**
 

Sig. (2-tailed) 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,010 0,004 0,006 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Κορίτσια 

Εγγραφέντ

ες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,829
**

 ,952
**

 1 ,986
**

 ,916
**

 ,934
**

 ,928
**

 -,503
*
 -,519

*
 -,519

*
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,040 0,033 0,033 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Εγγραφέντ

ων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,890
**

 ,990
**

 ,986
**

 1 ,940
**

 ,958
**

 ,953
**

 -,564
*
 -,605

*
 -,591

*
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,018 0,010 0,012 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια 

Μουσουλμ

άνοι σε 

Δημόσια 

Pearson 

Correlation 

,855
**

 ,939
**

 ,916
**

 ,940
**

 1 ,986
**

 ,996
**

 -,527
*
 -,598

*
 -,567

*
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,030 0,011 0,018 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
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Σχολεία 

Κορίτσια 

Μουσουλμ

άνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,904
**

 ,958
**

 ,934
**

 ,958
**

 ,986
**

 1 ,997
**

 -,598
*
 -,666

**
 -,638

**
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,011 0,003 0,006 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Μουσουλμ

άνων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,883
**

 ,952
**

 ,928
**

 ,953
**

 ,996
**

 ,997
**

 1 -,565
*
 -,635

**
 -,605

*
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,018 0,006 0,010 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια σε 

Μειονοτικ

ά Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,818
**

 -,604
*
 -,503

*
 -,564

*
 -,527

*
 -,598

*
 -,565

*
 1 ,934

**
 ,988

**
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,010 0,040 0,018 0,030 0,011 0,018  0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Κορίτσια 

σε 

Μειονοτικ

ά Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,882
**

 -,665
**

 -,519
*
 -,605

*
 -,598

*
 -,666

**
 -,635

**
 ,934

**
 1 ,979

**
 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,004 0,033 0,010 0,011 0,003 0,006 0,000  0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Μαθητών 

σε 

Μειονοτικ

ά Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,860
**

 -,641
**

 -,519
*
 -,591

*
 -,567

*
 -,638

**
 -,605

*
 ,988

**
 ,979

**
 1 

Sig. (2-tailed) 0,000 0,006 0,033 0,012 0,018 0,006 0,010 0,000 0,000  

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Πίνακας Α11. Correlations, Φοίτηση Δημοτικών σχολείων Ροδόπης 

 

Σχολικό 

Έτος 

Αγόρια 

Εγγραφέ 

ντες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Κορίτσια 

Εγγραφέ 

ντες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Σύνολο 

Εγγραφέ  

ντων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Αγόρια 

Μουσουλ 

μάνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Κορίτσια 

Μουσουλ 

μάνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Σύνολο 

Μουσουλ 

μάνων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Αγόρια 

σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Κορίτσια 

σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Σύνολο 

Μαθητών 

σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Σχολικό 

Έτος 

Pearson 

Correlation 

1 ,854
**

 ,876
**

 ,881
**

 ,930
**

 ,922
**

 ,927
**

 -,949
**

 -,921
**

 -,942
**

 

Sig. (2-

tailed) 

 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια 

Εγγραφέ 

ντες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,854
**

 1 ,933
**

 ,979
**

 ,743
**

 ,755
**

 ,749
**

 -,808
**

 -,754
**

 -,787
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000  0,000 0,000 0,001 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Κορίτσια 

Εγγραφέ 

ντες σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,876
**

 ,933
**

 1 ,987
**

 ,828
**

 ,840
**

 ,835
**

 -,887
**

 -,851
**

 -,875
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Εγγραφ 

ντων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,881
**

 ,979
**

 ,987
**

 1 ,804
**

 ,816
**

 ,810
**

 -,866
**

 -,822
**

 -,850
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια 

Μουσουλ 

μάνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,930
**

 ,743
**

 ,828
**

 ,804
**

 1 ,998
**

 1,000
**

 -,937
**

 -,948
**

 -,950
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,001 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
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Κορίτσια 

Μουσουλ 

μάνοι σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,922
**

 ,755
**

 ,840
**

 ,816
**

 ,998
**

 1 1,000
**

 -,933
**

 -,946
**

 -,947
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Μουσουλ 

μάνων σε 

Δημόσια 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

,927
**

 ,749
**

 ,835
**

 ,810
**

 1,000
**

 1,000
**

 1 -,936
**

 -,948
**

 -,949
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αγόρια σε 

Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,949
**

 -,808
**

 -,887
**

 -,866
**

 -,937
**

 -,933
**

 -,936
**

 1 ,970
**

 ,992
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Κορίτσια 

σε Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,921
**

 -,754
**

 -,851
**

 -,822
**

 -,948
**

 -,946
**

 -,948
**

 ,970
**

 1 ,993
**

 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Σύνολο 

Μαθητών 

σε Μειονο 

τικά 

Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

-,942
**

 -,787
**

 -,875
**

 -,850
**

 -,950
**

 -,947
**

 -,949
**

 ,992
**

 ,993
**

 1 

Sig. (2-

tailed) 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

Αριθμός 

Αγοριών 

μείον τον 

Αριθμό 

των 

Κοριτσιών 

στα 

Pearson 

Correlation 

0,068 -0,251 -0,247 -0,253 -0,036 -0,098 -0,067 -0,003 0,023 0,010 

Sig. (2-

tailed) 

0,795 0,332 0,339 0,327 0,892 0,709 0,799 0,990 0,930 0,969 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
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Δημόσια 

Σχολεία 

Αριθμός 

Αγοριών 

μείον τον 

Αριθμό 

των 

Κοριτσιών 

στα 

Μειονοτικ

ά Σχολεία 

Pearson 

Correlation 

0,014 -0,110 -0,028 -0,065 0,172 0,178 0,175 -0,010 -0,255 -0,136 

Sig. (2-

tailed) 

0,958 0,675 0,916 0,805 0,510 0,495 0,502 0,969 0,323 0,604 

N 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
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Παράρτημα 5.5 

 

1. Συσχέτιση επαγγέλματος με τις άλλες μεταβλητές (πριν το 2003 ή 2004 και 

μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Επάγγελμα 

Φύλο Συμμετέχοντα Chi-square 29,285 

df  9 

Sig. ,001
*,b,c

 

Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 11,731 

df 9 

Sig. ,229
b,c

 

Περίοδος Λήψης Πτυχίου Chi-square 19,358 

df 9 

Sig. ,022
*,b,c

 

Έτος Λήψης Πτυχίου Chi-square 405,156 

df 306 

Sig. ,000
*,b,c

 
Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results may 

be invalid. 

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be 

invalid. 

 

2. Συσχέτιση επαγγέλματος με τις άλλες μεταβλητές (ως 2011 και από 2012 και 

μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Επάγγελμα 

Φύλο Συμμετέχοντα Chi-square 29,285 

df 9 

Sig. ,001
*,b,c

 

Νομός Κατοικίας Συμμετέχοντα Chi-square 11,731 

df 9 

Sig. ,229
b,c

 

Περίοδος Λήψης Πτυχίου Chi-square 16,885 

df 9 

Sig. ,051
b,c

 

Έτος Λήψης Πτυχίου Chi-square 405,156 

df 306 

Sig. ,000
*,b,c

 
Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

a. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5.  

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. 
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3. Συσχέτιση φύλου *Νομός κατοικίας *Περίοδος λήψης πτυχίου (ως το 2003 ή 

από 2004 και μετά) 

 

 

4. Συσχέτιση φύλου *Νομός κατοικίας *Περίοδος λήψης πτυχίου (ως το 2011 ή 

από 2012 και μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  Φύλο  

Νομός 

Κατοικίας  

Ξάνθη Περίοδος Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 1,973 

df 1 

Sig. 0,16 

Ροδόπη Περίοδος Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 10,288 

df 1 

Sig. ,001
*
 

Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Φύλο 

Συμμετέχοντα

Chi-square 10,921

df 1

Sig. ,001
*

Chi-square 17,472

df 1

Sig. ,000
*

Pearson Chi-Square Tests

Νομός Κατοικίας Συμμετέχοντα Ξάνθη Περίοδος Λήψης Πτυχίου

Ροδόπη Περίοδος Λήψης Πτυχίου
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5. Συσχέτιση φύλου * επαγγέλματος * περίοδος λήψης πτυχίου (πριν το 2003 ή 

από 2004) 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Φύλο  

Επάγγελμα 

Δικηγόροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,046 

df 1 

Sig. 0,830 

Ιατροί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 13,932 

df 1 

Sig. ,000
*
 

Φαρμακοποιοί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,725 

df 1 

Sig. 0,054 

Οδοντίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 2,571 

df 1 

Sig. 0,109 

Μηχανικοί 

ΤΕΕ 

Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,627 

df 1 

Sig. ,057
b
 

Γεωπόνοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,977 

df 1 

Sig. ,323
b
 

Κτηνίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,714 

df 1 

Sig. ,398
b,c

 

Οικονομολόγοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 8,515 

df 1 

Sig. ,004
*
 

 

6. Συσχέτιση φύλου *επαγγέλματος * περίοδος λήψης πτυχίου (πριν το 2011 ή 

από 2012) 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Φύλο  

Επάγγελμα Δικηγόροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,399 

df 1 

Sig. ,065
a
 

Ιατροί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 7,282 

df 1 

Sig. ,007
*
 

Φαρμακοποιοί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,277 

df 1 

Sig. 0,599 

Οδοντίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 4,014 

df 1 

Sig. ,045
a,*

 

Μηχανικοί ΤΕΕ Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 2,369 

df 1 

Sig. ,124
a
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Γεωπόνοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 6,023 

df 1 

Sig. ,014
a,*,c

 

Κτηνίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,437 

df 1 

Sig. ,508
a,c

 

Οικονομολόγοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,869 

df 1 

Sig. 0,351 

 

7. Συσχέτιση του φύλου * είδους επαγγέλματος * ανά νομό κατοικίας* Περίοδος 

λήψης του πτυχίου (Πριν το 2003 ή από 2004 και μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Φύλο  

Επάγγελμα Δικηγόροι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,154 

df 1 

Sig. ,695
a
 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,007 

df 1 

Sig. 0,936 

Ιατροί Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 11,974 

df 1 

Sig. ,001
*
 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 4,285 

df 1 

Sig. ,038
*
 

Φαρμακοποιοί Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,333 

df 1 

Sig. ,248
a,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 4,265 

df 1 

Sig. ,039
*
 

Οδοντίατροι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,598 

df 1 

Sig. ,439
a
 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,951 

df 1 

Sig. ,162
a
 

Μηχανικοί 

ΤΕΕ 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,249 

df 1 

Sig. ,264
a,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,140 

df 1 

Sig. ,076
a
 

Γεωπόνοι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square   

df   

Sig.   

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,270 

df 1 

Sig. ,260
a
 

Κτηνίατροι Νομός Ξάνθη Περίοδος Chi-square 0,929 
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Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Λήψης 

Πτυχίου 

df 1 

Sig. ,335
a,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square   

df   

Sig.   

Οικονομολόγοι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 2,880 

df 1 

Sig. 0,090 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 5,618 

df 1 

Sig. ,018
*
 

Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

a. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results may 

be invalid. 

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be invalid. 

 

8. Συσχέτιση του φύλου * είδους επαγγέλματος * νομός κατοικίας* Πριν το 2011 

ή από 2012 και μετά 

 

Pearson Chi-Square Tests 
  Φύλο  

Επάγγελμα Δικηγόροι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 0,054 

df 1 

Sig. 0,816 

Ιατροί Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 0,673 

df 1 

Sig. 0,412 

Φαρμακοποιοί Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 3,416 

df 1 

Sig. 0,065 

Οδοντίατροι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 0,603 

df 1 

Sig. 0,437 

Μηχανικοί ΤΕΕ Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 0,488 

df 1 

Sig. ,485
a
 

Γεωπόνοι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 2,550 

df 1 

Sig. ,110
a
 

Δασολόγοι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square   

df   

Sig.   

Ιχθυολόγοι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square   

df   

Sig.   

Κτηνίατροι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 1,118 

df 1 

Sig. ,290
a,b

 

Οικονομολόγοι Νομός Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Chi-square 5,561 

df 1 

Sig. ,018
*
 

Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 
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*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

a. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results 

may be invalid. 

b. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be 

invalid. 

 

9. Συσχέτιση χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του είδους 

δημοφιλούς επαγγέλματος και της περιόδου λήψης του πτυχίου (πριν το 2003 

ή από το 2004) 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Χώρα 

Προέλευσης 

Πτυχίου 

Επάγγελμα Δικηγόροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 10,206 

df 1 

Sig. ,001
*,b

 

Ιατροί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 31,616 

df 2 

Sig. ,000
*,b

 

Φαρμακοποιοί Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 12,928 

df 2 

Sig. ,002
*,b,c

 

Οδοντίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 6,670 

df 2 

Sig. ,036
*,b,c

 

Μηχανικοί ΤΕΕ Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 36,867 

df 2 

Sig. ,000
*,b

 

Γεωπόνοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 13,388 

df 1 

Sig. ,000
*,b

 

Κτηνίατροι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 12,762 

df 1 

Sig. ,000
*,b

 

Οικονομολόγοι Περίοδος Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 58,539 

df 2 

Sig. ,000
*
 

Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results may 

be invalid. 

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be invalid. 
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10. Συσχέτιση χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του είδους 

δημοφιλούς επαγγέλματος και της περιόδου λήψης του πτυχίου(πριν το 2011 

ή από το 2012) 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Χώρα 

Προέλευσης 

Πτυχίου 

Επάγγελμα Δικηγόροι Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 9,827 

df 1 

Sig. ,002
*,b

 

Ιατροί Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 41,555 

df 2 

Sig. ,000
*,b

 

Φαρμακοποιοί Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 8,463 

df 2 

Sig. ,015
*,b,c

 

Οδοντίατροι Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 21,347 

df 2 

Sig. ,000
*,b,c

 

Μηχανικοί ΤΕΕ Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 5,133 

df 2 

Sig. ,077
b,c

 

Γεωπόνοι Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 4,098 

df 1 

Sig. ,043
*,b

 

Κτηνίατροι Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 10,296 

df 1 

Sig. ,001
*,b

 

Οικονομολόγοι Περίοδος 

Λήψης Πτυχίου 

Chi-square 33,704 

df 2 

Sig. ,000
*
 

Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results may 

be invalid. 

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be invalid. 

 

11. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου λήψης του πτυχίου 

τους (πριν το 2003 ή από 2004 και μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Χώρα 

Προέλευ 

σης 

Πτυχίου 

Επάγγελμ

α 

Δικηγό 

ροι 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,312 

df 1 

Sig. ,576
a
 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 22,301 

df 1 

Sig. ,000
a,*
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Ιατροί Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 10,224 

df 2 

Sig. ,006
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 24,218 

df 2 

Sig. ,000
a,*,c

 

Φαρμα 

κοποιοί 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 2,000 

df 2 

Sig. ,368
a,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 11,313 

df 1 

Sig. ,001
a,*

 

Οδοντία 

τροι 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 9,947 

df 1 

Sig. ,002
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 0,439 

df 2 

Sig. ,803
a,c

 

Μηχανι 

κοί ΤΕΕ 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 12,831 

df 1 

Sig. ,000
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 23,013 

df 2 

Sig. ,000
a,*

 

Γεωπό 

νοι 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,938 

df 1 

Sig. ,047
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 10,000 

df 1 

Sig. ,002
a,*

 

Κτηνία 

τροι 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 9,551 

df 1 

Sig. ,002
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 4,321 

df 1 

Sig. ,038
a,*

 

Οικονο 

μολόγοι 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 24,017 

df 2 

Sig. ,000
a,*

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 34,850 

df 2 

Sig. ,000
*
 

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level. 

a. More than 20% of cells in this subtable have expected cell counts less than 5. Chi-square results 

may be invalid. 

c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one. Chi-square results may be 

invalid. 
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12. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με το είδος επαγγέλματος, ανά 

νομό κατοικίας των επαγγελματιών και της περιόδου λήψης του πτυχίου 

τους (πριν το 2011 ή από 2012 και μετά) 

 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Χώρα 

Προέλευ 

σης 

Πτυχίου 

Επάγγελμα Δικηγόροι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 7,025 

df 1 

Sig. ,008
*,b

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,797 

df 1 

Sig. ,051
b
 

Ιατροί Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 10,231 

df 2 

Sig. ,006
*,b,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 40,891 

df 2 

Sig. ,000
*,b,c

 

Φαρμακοποιοί Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,333 

df 2 

Sig. ,513
b,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 12,371 

df 1 

Sig. ,000
*,b

 

Οδοντίατροι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 14,933 

df 1 

Sig. ,000
*,b

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,713 

df 2 

Sig. ,156
b,c

 

Μηχανικοί 

ΤΕΕ 

Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 1,126 

df 1 

Sig. ,289
b,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,709 

df 2 

Sig. ,157
b,c

 

Γεωπόνοι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square   

df   

Sig.   

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 6,429 

df 1 

Sig. ,011
*,b

 

Sig.   

Κτηνίατροι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 6,741 

df 1 

Sig. ,009
*,b

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 3,764 

df 1 

Sig. ,052
b
 



448 

Οικονομολόγοι Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 9,534 

df 2 

Sig. ,009
*,b

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 24,429 

df 2 

Sig. ,000
*,b

 
Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. *. The Chi-square 

statistic is significant at the ,05 level. b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell 

counts less than 5. Chi-square results may be invalid. c. The minimum expected cell count in this 

subtable is less than one. Chi-square results may be invalid. 

 

13. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του φύλου, 

νομού και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2003 και από το 2004 και μετά) 

 

 

 

14. Συσχέτιση της χώρας προέλευσης του πτυχίου με τις μεταβλητές του φύλου, 

ανά νομό κατοικίας και περίοδο λήψης πτυχίου (πριν το 2011 και από το 

2012 και μετά) 

Pearson Chi-Square Tests 

  

Χώρα 

Προέλευ 

σης 

Πτυχίου 

Φύλο 

Συμμετέχοντα 

Άνδρας Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου  

Chi-square 23,686 

df 2 

Sig. ,000
*
 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου  

Chi-square 59,962 

df 2 

Sig. ,000
*
 

Γυναίκα Νομός 

Κατοικίας 

Συμμετέχοντα 

Ξάνθη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 7,660 

df 2 

Sig. ,022
*,b,c

 

Ροδόπη Περίοδος 

Λήψης 

Πτυχίου 

Chi-square 16,706 

df 2 

Sig. ,000
*,b

 
Results are based on nonempty rows and columns in each innermost subtable. *a.The Chi-square 

statistic is significant at the ,05 level. b. More than 20% of cells in this subtable have expected cell 

counts less than 5. c. The minimum expected cell count in this subtable is less than one.  
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